Program nauczania jezyka angielskiego
dla klas VII-VIII

Program nauczania jezyka angielskiego w osmioletniej szkole podstawowej
spoéjny z wariantem podstawy programowej 1.2
(drugi jezyk obcy nowozytny)

Anna Abramczyk
Joanna Stefanska

Typ szkoly: Szkota podstawowa, klasy VII-VIII
Etap nauki: Il etap edukacyjny, poziom Al
Podstawa programowa: poziom I1.2



WARSZAWA 2017
Autorka:

Anna Abramczyk — nauczyciel dyplomowany z 18-letnim stazem nauczania jezyka
niemieckiego w szkole ponadgimnazjalnej. Egzaminator gimnazjalny i maturalny,
wspotpracuje z OKE we Wroctawiu. Doradca metodyczny Wroctawskiego Centrum
Doskonalenia Nauczycieli. Autorka publikacji metodycznych dla nauczycieli j¢zyka
niemieckiego.

Joanna Stefanska — nauczyciel dyplomowany z 26-letnim stazem nauczania jezyka
angielskiego w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum. Egzaminator gimnazjalny

i maturalny oraz doradca metodyczny Wroctawskiego Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
Autorka publikacji metodycznych dla nauczycieli jezyka angielskiego. Ambasador
programu eTwinning.



Spis tresci

l. Szczegolowe cele ksztalcenia ............ ... .. 7
1.1. Wymagania ogdlne — cele ogdlne okreslone w podstawie programowej ............ 7

1.2. Wymagania szczegotowe — cele szczegotowe wynikajace z podstawy

PrOGIAMOWE] ..ttt et ettt et et et ettt et et et e e et et et e e e e et e e e s et e e e e aeneenens 8
1.3. Cele — zadania szkoly podStawowe] ..........coeviiiiiiiiiiiiiiiii e, 11
I1. Szczegolowe cele wychowania ... 13

I11. Tresci nauczania zgodne z wymaganiami szczegélowymi w podstawie programowe;j

.............................................................................................................. 14
3.1, Zakresy leksyKalne ........c.ooriiiii 14
3.2. Zagadnienia gramatyCzZe ..........coviuirine it 15
3.3  FUNKCIE JEZYKOWE ...uvneieiitii e e e 17

IV. Sposoby osiagania celow ksztalcenia i wychowania ....................................... 19
4.1. Zasady i KONCEPCJa NAUCZANIA .......ovvieiiniitie e 19

4.1.1. ZaSadY NAUCZANIA . ..uvnverieteet et et et e et e e e e e e e e 19
4.1.2. KONCEPCJA NAUCZANIA ... veieneteteneeeeteee e tee et e e e ereeeenanss 19
4.1.3. Pomoce dydaKtyCzne ..........c.oviuiini i 21
4.2. Wiodaca metoda ksztatcenia jezykowego .........covviiiiiiiiiiiiiiiiiiii e, 22
4.3. TEChNIKI PraCy ....vieeiriit e, 23
4.3.1. Metoda projektoOw ........c.ovuiieiiiii i 23
4.3.2. Metoda WebQUESE ..o 25
4.3.3. Metoda odwroconej KIasy ..o 26
4.3.4. Rozwijanie autonomii ucznia a ksztattowanie jego kompetencji
KIUCZOWYCH ..o 27
4.4. Techniki pracy z uczniem nad poszczegdlnymi sprawnos$ciami jezykowymi ... 29
4.4.1. Nauczanie SToWnictwa ..........couiiiiiiiiiiiiiiiie e 29
4.4.2. Nauczanie gramatyki ..........ooiiiinii i 30
4.4.3. Techniki pracy nad dzialaniami / sprawno$ciami jezykowymi ........... 32
4.5. Formy socjalne pracy Na leKCji ........o.oveiniiiiii 34
4.5.1. Nauczanie KOOPeratyWne .........ccoouiuriniiniiiieieii e 34
4.6. Przygotowanie uczniéw do sprawdzianu 6smoklasisty ..............c.ceeiiiennn. 35
4.7. Warunki efektywnej wspotpracy na lekcji ... 35

3



V. Sposoby indywidualizacji pracy w zaleznos$ci od potrzeb i mozliwosci uczniow oraz

warunkow, w ktérych program bedzie realizowany ......................... 36
5.1. Praca z uczniem zdoInym .........oouiuiiiiniiii e 37
5.2. Praca z uczniem dysfunkcyjnym, w tym — z syndromem nieadekwatnych
0siagniec szKolnycCh ... ... i 38

V1. Opis zakladanych osiagnieC ucznia ... 42
6.1. Poziom kompetencji jezykowej wedlug ESOKJ A1/ A1+, ktora jest mozliwa do
osiggniecia przez ucznia w wyniku realizacji niniejszego programu .................... 42

VII. Propozycje kryteriow oceny i sposobow sprawdzania osiagnie¢ ucznia ............... 44

7.1. POAStAWA OCENTANIA ... ..euiuitiii it 44
7.2. Sposoby sprawdzania osiggnie¢ edukacyjnych ..............cooiiiiiiiiia 45
7.3. Wymagania niezbg¢dne do uzyskania poszczegolnych ocen ......................... 46
VI EWaluacja ProgramU .........ouenieit ittt e 48
Literatura Zrodlowa ......... ..o 50



Wstep

Niniejszy Program nauczania jezyka angielskiego dla klas VII-VIII, zwany dalej programem,
zostal napisany z zamystem umozliwienia kazdemu nauczycielowi postawienia
przystowiowej ,.kropki nad i” w zakresie stosowanych metod i technik pracy. Opisane
sposoby realizacji sa propozycja preferowanych przez nas technik pracy, ale przeciez ilu
nauczycieli, tyle pomystow na realizacje tre$ci wynikajacych z podstawy programowej. lle
szkot, klas, grup, ilu uczniow, tyle roznorakich potrzeb edukacyjnych, preferenc;ji
sensorycznych, mozliwosci technicznych.

Nauczycieli przystepujacych do realizacji programu zachecamy do zapoznania si¢

z najnowszymi badaniami w zakresie neurodydaktyki’, by przypomnie¢ sobie i zweryfikowaé
metody pracy, tak by sprzyjaty uczeniu si¢ i odpowiadaty mozliwo$ciom ludzkiego moézgu.
Pamigtajmy, ze uczymy specyficznego przedmiotu — umiej¢tnosci jezykowe beda dla ucznia
w przysztosci narz¢dziem i nie jest on celem samym w sobie. Mtodzi ludzie, ktorych uczymy,
nie zawsze sg §wiadomi tego celu, a w dodatku trudny okres dorastania kaze im udowadniac
swojemu otoczeniu, w tym nam nauczycielom, swoja odrgbnos¢ i indywidualnosc, co si¢
niekiedy przejawia np. strojem badz mato pozadanymi zachowaniami. Nauczyciel widzi
fizycznie dorosta osobe, ktora zachowuje si¢ jak dziecko, i ten dysonans poznawczy
prowokuje go do dziatan ,,dyscyplinujacych”. Tymczasem siddmo- czy dsmoklasista to
jeszcze dziecko — chce ptataé figle, rozrabia i czasami brakuje mu oglady i doswiadczenia, by
stwierdzi¢, ze co$ nie jest juz psota, lecz niedojrzatym zachowaniem. Warto wykorzystaé
naturalng che¢ do zabawy i gier do pracy nad jezykiem, zamiast wytaczac cigzkie dziata. Nie
jest tatwo zaskarbié sobie u tej grupy wiekowej szacunek i sympatie, ale zachecamy do
podjecia takiego wyzwania, gdyz lubiany nauczyciel z reguty roéwna si¢ lubianemu
przedmiotowi. Praca nad motywacja ucznia powinna uwzgledniac jego potrzebg
indywidualnosci, autonomii

I wyjatkowosci oraz opierac si¢ na cieckawos$ci poznawczej. Motywacja wewnetrzna jest
nieocenionym motorem dziatan i zewngtrzna nie jest w stanie jej W tym zakresie dotrzymacé
kroku. Stad postulat postawienia na autonomi¢ ucznia i metody sprzyjajace rozwijaniu
kompetencji kluczowych np. nauczania kooperatywnego, ktore beda przydatne naszym
wychowankom przez cale zycie.

! Zob. M. Spitzer, Jak uczy sie mozg, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa, 2017
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Program opracowano z uwzglednieniem nast¢pujacych aktow prawnych:

ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACJI NARODOWE] z dnia 14 lutego 2017
r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztatcenia ogolnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniow z
niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztatcenia ogolnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztatcenia ogolnego dla szkoty
specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty
policealnej,

ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACJI NARODOWE]J z dnia 28 marca 2017
1. w sprawie ramowych planow nauczania dla publicznych szkoét,

USTAWA z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe,

USTAWA z dnia 14 grudnia 2016 r. Przepisy wprowadzajace ustawe — Prawo
oswiatowe,

USTAWA z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty (z p6zniejszymi zmianami).



|. Szczegolowe cele ksztalcenia

Podstawa programowa? zaktada aktywno$¢ ucznia na przedmiocie jezyk obcy nowozytny
w zakresie pi¢ciu dziatan jezykowych: wiedzy, recepcji, produkcji, interakcji oraz mediacji —
kazdorazowo na plaszczyznie jezyka mowionego i pisanego. Ponizsza tabela przedstawia
zapisy podstawy programowej w zakresie celéw ksztalcenia stawianych na drugim etapie

edukacyjnym.

1.1. Wymagania ogolne — cele ogélne okreslone w podstawie programowej’

WIEDZA RECEPCJA PRODUKCJA INTERAKCJA MEDIACJA
Znajomos¢ Rozumienie Tworzenie Reagowanie na Przetwarzanie
srodkow wypowiedzi wypowiedzi wypowiedzi wypowiedzi
jezykowych
Uczen postuguje Uczen rozumie Uczen samodzielnie | Uczen uczestniczy Uczen zmienia
si¢ bardzo bardzo proste formuluje bardzo W rozmowie forme przekazu
podstawowym wypowiedzi ustne krétkie, proste, i w typowych ustnego lub
zasobem $rodkow artykulowane spojne i logiczne sytuacjach reaguje pisemnego
jezykowych wyraznie, wypowiedzi ustne W sposob w zakresie
(leksykalnych, w standardowej i pisemne, zrozumialy, opisanym
gramatycznych, odmianie jezyka, w zakresie opisanym | adekwatnie do W wymaganiach
ortograficznych a takze bardzo w wymaganiach sytuacji szczegotowych.

oraz fonetycznych),
umozliwiajagcym
realizacje
pozostatych
wymagan ogo6lnych
w zakresie tematow
wskazanych

W wymaganiach
szczegdlowych.

proste wypowiedzi
pisemne,

w zakresie
opisanym

W wymaganiach
szczegdtowych.

szczegotowych.

komunikacyjnej,
ustnie lub pisemnie
w formie bardzo
prostego tekstu,

w zakresie opisanym
W wymaganiach
szczegbtowych.

Dokument podstawy programowej nawigzuje do Europejskiej Skali Opisu Ksztalcenia
Jezykowego 1 w odniesieniu do tej skali okresla poziom wymagan jezykowych dla drugiego
jezyka obcego, nauczanego poczawszy od klasy siodmej szkoty podstawowej jako Al.
Wymagania szczegdlowe zawsze nalezy czyta¢ w odniesieniu do wymagan ogo6lnych

1 pamigtac, ze na tym poziomie z reguty oczekujemy bardzo prostych i bardzo podstawowych,
krotkich, standardowych, typowych srodkow 1 umiejetnosci jezykowych.

2 Zob. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej

3 Ibidem




1.2. Wymagania szczegélowe — cele szczegolowe wynikajace z podstawy
programowej

W zakresie srodkow jezykowych (wiedza) podstawa programowa okresla nastgpujace
wymagania szczegotowe (adekwatnie dla wariantu 11.2):

W zakresie Srodkow jezykowych:

Uczen postuguje si¢ bardzo podstawowym zasobem $rodkéw jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajagcym realizacje pozostatych
wymagan ogo6lnych w zakresie nast¢pujacych tematow:

1. Cztowiek (np. dane personalne, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, rzeczy osobiste,
uczucia i emocje, umiejetnosci 1 zainteresowania),

2. Miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu, prace
domowe),

3. Edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie si¢, przybory
szkolne, zycie szkoty),

4. Praca (np. popularne zawody, miejsce pracy),

5. Zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, urodziny, §wigta),

6. Zywienie (np. artykuty spozywcze, positki, lokale gastronomiczne),

7. Zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepow, towary i ich cechy, sprzedawanie i kupowanie, srodki
platnicze, korzystanie z ushug),

8. Podrozowanie i turystyka (np. srodki transportu i korzystanie z nich, orientacja w terenie,
hotel, wycieczki),

9. Kultura (np. uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje),

10. Sport (np. dyscypliny sportu, sprzgt sportowy, obiekty sportowe, uprawianie sportu),

11. Zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie),

12. Swiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rogliny i zwierzeta, krajobraz).

W zakresie recepcji:

a. ustnej

Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne (np. rozmowy, wiadomosci, komunikaty,
ogloszenia) artykutowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka:

. reaguje na polecenia,

. okresla gtdowna mysl wypowiedzi,

. okreéla intencje nadawcy / autora wypowiedzi,

. okres$la kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, uczestnikow),

. Znajduje w wypowiedzi okreslone informacje,

6. rozroznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

b. pisemnej

Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi pisemne (np. listy, e-maile, SMS-y, kartki
pocztowe, napisy, ulotki, jadtospisy, ogloszenia, rozktady jazdy, historyjki obrazkowe
z tekstem, teksty narracyjne, wpisy na forach i blogach):
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. okresla gldowna mysl tekstu,

. okresla intencje nadawcy / autora tekstu,

. okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorcg),
. Zznajduje w tekscie okreslone informacje,

. rozr6znia formalny i nieformalny styl tekstu.

g B~ W DN

W zakresie produkcji:

a. ustnej

Uczen tworzy bardzo krotkie, proste, spojne i logiczne wypowiedzi ustne:

1. opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska,

2. opowiada o czynno$ciach i wydarzeniach z przesziosci i terazniejszosci,
3. przedstawia intencje i plany na przysztos¢,

4. przedstawia upodobania,

5. wyraza swoje opinie,

6. Wyraza uczucia i emocje,

7. stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

b. pisemnej

Uczen tworzy bardzo krotkie, proste, spojne i logiczne wypowiedzi pisemne (np. notatke,
ogloszenie, zaproszenie, zyczenia, wiadomos¢, SMS, pocztowke, e-mail, historyjke, wpis
na blogu):

1. opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska,

2. opowiada o czynnosciach 1 wydarzeniach z przesztosci i terazniejszosci,

3. przedstawia intencje i plany na przysztosc,

4. przedstawia upodobania,

5. wyraza swoje opinie,

6. wyraza uczucia i emocje,

7. stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuaciji.

W zakresie interakcji (reagowania):

a. ustnego

Uczen reaguje ustnie w typowych sytuacjach:

1. przedstawia siebie i inne osoby,

2. nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowg; podtrzymuje
rozmowe w przypadku trudnosci w jej przebiegu (np. prosi o wyjasnienie, powtorzenie,
sprecyzowanie; upewnia sie¢, ze rozmowca zrozumiat jego wypowiedz),

3. uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia,

4. wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z opiniami,

5. wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia; pyta o upodobania, intencje i pragnienia
innych osob,

6. sktada Zyczenia, odpowiada na Zzyczenia,

7. zaprasza i odpowiada na zaproszenie,

8. proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje,

9. pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia,
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10. nakazuje, zakazuje,

11. wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby,
12. wyraza uczucia i emocje (np. rados$¢, smutek),

13. stosuje zwroty i formy grzecznos$ciowe.

b. pisemnego

Uczen reaguje w formie bardzo prostego tekstu pisanego (np. wiadomos$é, SMS, e-mail,
wpis na czacie / forum) w typowych sytuacjach:

1. przedstawia siebie i inne osoby;,

2. nawiazuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowg (np. podczas
rozmowy na czacie),

3. uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypelnia formularz / ankietg),

4. wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z opiniami,

5. wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje i pragnienia
innych oséb,

6. sktada zyczenia, odpowiada na zyczenia,

7. zaprasza i odpowiada na zaproszenie,

8. proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje,

9. pyta 0 pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia,

10. nakazuje, zakazuje,

11. wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby,

12. wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek),

13. stosuje zwroty 1 formy grzecznos$ciowe.

W zakresie mediacji (przetwarzania):

Uczen przetwarza bardzo prosty tekst ustnie lub pisemnie:

1. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym podstawowe informacje zawarte w materiatach
wizualnych (np. mapach, symbolach, piktogramach) lub audiowizualnych (np. filmach,
reklamach),

2. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub polskim informacje sformutowane w tym
jezyku obcym,

3. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje sformutowane w jezyku polskim.

Poza celami bezposrednio zwigzanymi z umiejetnosciami jezykowymi podstawa programowa
okresla:

a. cele zwigzane z kompetencjq interkulturowa

Uczen posiada:

1. podstawowa wiedze o krajach, spoteczenstwach i1 kulturach spotecznosci, ktore postuguja
si¢ danym jezykiem obcym nowozytnym, oraz o kraju ojczystym, z uwzglednieniem
kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego,

2. $swiadomos¢ zwigzku miedzy kulturg wtasng i obcg oraz wrazliwos$¢ miedzykulturows.
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b. cele szczegolowe w zakresie ksztaltowania kompetencji kluczowych, takie jak:

» Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad jezykiem
(np. korzystanie ze stownika, poprawianie btedow, prowadzenie notatek, stosowanie
mnemotechnik, korzystanie z tekstow kultury w jezyku obcym nowozytnym).

« Uczen wspoéldziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach
projektowych).

» Uczen korzysta ze zrddet informacji w jezyku obcym nowozytnym
(np. z encyklopedii, mediow), rowniez za pomocg technologii informacyjno-
-komunikacyjnych.

C. cele szczegolowe w zakresie ksztalcenia strategii komunikacyjnych, takie jak:
« Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie si¢ znaczenia wyrazow
z kontekstu, identyfikowanie stow kluczy lub internacjonalizmoéw) i strategie
kompensacyjne, w przypadku gdy nie zna lub nie pamigta wyrazu (np. upraszczanie
formy wypowiedzi, wykorzystywanie srodkow niewerbalnych).
» Uczen posiada §wiadomo$¢ jezykowa (np. podobienstw i roznic migdzy jezykami).

1.3. Cele — zadania szkoly podstawowej

Cele ksztalcenia ogdlnego, ktorych realizacja jest przewidziana dla wszystkich nauczycieli
uczacych dany zespot klasowy, zostaty sformutowane w podstawie programowej jako zadania
szkoly. Ponizej przytoczono zapis podstawy programowej* obowiazujacy nauczycieli
realizujacych podstawe programowa w szkole podstawowej. Analiza zapisdéw pozwala
stwierdzi¢, 1z sporo zadan szkoty mozna zrealizowa¢ w sposob bezposredni lub posredni

na lekcjach jezyka angielskiego.

Ksztatcenie ogolne w szkole podstawowej ma na celu:

« wprowadzanie uczniow w $§wiat wartosci, w tym ofiarno$ci, wspotpracy, solidarnosci,
altruizmu, patriotyzmu i szacunku dla tradycji, wskazywanie wzorcow postepowania
i budowanie relacji spotecznych, sprzyjajacych bezpiecznemu rozwojowi ucznia
(rodzina, przyjaciele),

« wzmacnianie poczucia tozsamosci indywidualnej, kulturowej, narodowej, regionalnej
I etnicznej,

« formowanie u uczniéw poczucia godnosci wlasnej osoby i1 szacunku dla godnosci
innych osob,

« rozwijanie kompetencji takich jak: kreatywno$¢, innowacyjnos$¢ i przedsigbiorczos$¢,

* rozwijanie umiej¢tnosci krytycznego i logicznego myslenia, rozumowania,
argumentowania i wnioskowania,

« ukazywanie warto$ci wiedzy jako podstawy do rozwoju umiej¢tnosci,

+ rozbudzanie ciekawosci poznawczej ucznidw oraz motywacji do nauki,

* Ibidem
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* wyposazenie uczniow w taki zasob wiadomosci oraz ksztalttowanie takich
umiejetnosci, ktore pozwalaja w sposob bardziej dojrzaly i uporzadkowany zrozumieé
Swiat,

« wspieranie ucznia w rozpoznawaniu wlasnych predyspozycji i okreslaniu drogi dalszej
edukacji,

» wszechstronny rozwo6j osobowy ucznia przez poglebianie wiedzy oraz zaspokajanie
i rozbudzanie jego naturalnej cickawo$ci poznawczej,

» ksztaltowanie postawy otwartej wobec $wiata 1 innych ludzi, aktywnosci w zyciu
spolecznym oraz odpowiedzialno$ci za zbiorowos¢,

« zachegcanie do zorganizowanego i $wiadomego samoksztalcenia opartego na
umiejetnosci przygotowania wlasnego warsztatu pracy,

+ ukierunkowanie ucznia ku warto$ciom.

Najwazniejsze umiejetnosci rozwijane w ramach ksztalcenia ogdlnego w szkole podstawowe;j
to:

1. sprawne komunikowanie si¢ w jezyku polskim oraz w jezykach obcych nowozytnych,

2. sprawne wykorzystywanie narzgdzi matematyki w zyciu codziennym, a takze ksztalcenie
myslenia matematycznego,

3. poszukiwanie, porzadkowanie, krytyczna analiza oraz wykorzystanie informacji z réznych
zrodet,

4. kreatywne rozwigzywanie problemow z réznych dziedzin ze swiadomym wykorzystaniem
metod i narzedzi wywodzacych si¢ z informatyki, w tym programowanie,

5. rozwigzywanie problemow, rowniez z wykorzystaniem technik mediacyjnych,

6. praca w zespole i1 spoteczna aktywnos¢,

7. aktywny udzial w zyciu kulturalnym szkoty, srodowiska lokalnego oraz kraju.

W procesie ksztalcenia ogolnego szkota podstawowa na kazdym przedmiocie ksztaltuje
kompetencje jezykowe uczniow oraz dba o wyposazenie ucznidow w wiadomosci

1 umiejetnosci umozliwiajace komunikowanie si¢ w jezyku polskim w sposodb poprawny

1 zrozumiaty.

Waznym zadaniem szkoty jest ksztalcenie w zakresie porozumiewania si¢ w jezykach obcych
nowozytnych. W klasach [-VI szkoty podstawowej uczniowie uczg si¢ jednego jezyka obcego
nowozytnego, natomiast w klasach VII 1 VIII — dwoch jezykdéw obcych nowozytnych.

Od klasy VII uczniowie moga takze realizowa¢ nauczanie dwujezyczne, jezeli szkota
zorganizuje taka forme ksztatcenia.

Zapisy podstawy programowej odnosza si¢ do dokumentu Rady Europy z 2006 roku®
traktujacego o kompetencjach kluczowych, ktére powinien posigs$¢ kazdy Europejczyk.

® Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych
W procesie uczenia si¢ przez cale zycie, Dziennik Urzgdowy Unii Europejskiej L 394/10 z 30.12.2006
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I1. Szczegolowe cele wychowania

Okreslenie celéw wychowania jednakowych dla kazdej placowki nie jest mozliwe, gdyz te
cele powinny by¢ osadzone w tradycji szkoty i lokalnej spotecznos$ci, na rzecz ktorej program
nauczania jest realizowany, a ponadto — spojne z programem wychowawczo-profilaktycznym
szkoty.

Niniejszy program zaklada realizacje celdéw wychowania uniwersalnych, wspdlnych dla
potrzeb wszystkich polskich uczniow, inne cele powinny zosta¢ uzupelione w placowkach
decydujacych si¢ na jego wdrazanie. Nauczyciel j¢zyka obcego powinien, oprocz dziatalnosci
dydaktycznej, prowadzi¢ dziatalno$¢ wychowawczg i ksztatltowac u uczniow oczekiwane
postawy i kompetencje, ktore z jednej strony beda sprzyja¢ indywidualnemu rozwojowi
ucznidw, z drugiej strony beda sprzyja¢ ich udziatowi w zyciu spotecznym.

To bedg takie cechy jak uczciwos¢, wiarygodnosé, odpowiedzialno$é, wytrwatosé, poczucie
wlasnej warto$ci, szacunek dla innych ludzi, ciekawos$¢ poznawcza, kreatywnos¢,
przedsigbiorczo$¢, kultura osobista, gotowos¢ do uczestnictwa w kulturze i podejmowania
inicjatyw oraz do pracy zespolowej. Na lekcjach jezyka obcego nalezy te postawy ksztalttowac
przez przyktad wlasny nauczyciela oraz stosowanie metod nauczania sprzyjajacych
ksztaltowaniu kompetencji kluczowych, np. metody projektu, metody WebQuest czy metody
odwroconej klasy, oraz w wyniku realizacji okreslonych tresci ksztalcenia dotyczacych zycia
spotecznego, tolerancji i kultury.

Lekcja jezyka angielskiego jest szczegdlnym miejscem ksztattowania postawy obywatelskie;j
w kontek$cie poszanowania tradycji i kultury wlasnego narodu bez naruszania dobr i tradycji
innych narodow, przy rdwnoczesnym ksztattowaniu postawy poszanowania dla innych kultur
i tradycji, co ma zapobiega¢ wszelkiego rodzaju dyskryminacji badz nietolerancji, i by¢
przyczynkiem do pokoju na $wiecie oraz harmonijnego wspotistnienia ludzi r6znigcych sig
kultura, pochodzeniem, kolorem skory, statusem spotecznym lub wyksztatceniem.

Program zaktada przygotowanie ucznia do funkcjonowania w spoteczenstwie obywatelskim,
ucznia s$wiadomego swoich kompetencji, potrafigcego stawiac i1 realizowac cele indywidualne
bez uszczerbku dla innych.
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I11. Tresci nauczania zgodne z wymaganiami szczegolowymi
w podstawie programowej

W obowigzujacej podstawie programowej przyjeto taki sposob formutowania szczegoétowych
celow ksztalcenia, ze szczegdtowe cele ksztalcenia sg tozsame z treSciami ksztatcenia
(patrz: szczegotowe cele ksztalcenia).

Dla utatwienia podzielenia tresci przeznaczonych do zrealizowania w trakcie dwuletniego
cyklu ksztatcenia przedstawiono rozwigzania dotyczace materiatu nauczania w aspekcie
tematyki, gramatyki i funkcji jezykowych.

W propozyciji realizacji tresci w dwuletnim cyklu ksztalcenia wybrano serig Live Beat®
Nalezy pamigtaé, ze program nauczania moze by¢ realizowany z kazdym innym
podrecznikiem dopuszczonym do uzytku szkolnego przez ministra wtasciwego do spraw
o$wiaty 1 wychowania i wpisanym do wykazu podrgcznikéw przeznaczonych do ksztalcenia
ogolnego do nauczania jezyka angielskiego. Kolejnos$¢ realizacji poszczegdlnych zagadnien
leksykalnych i gramatycznych nalezy dostosowa¢ do swoich potrzeb 1 materiatow

dydaktycznych.
3.1. Zakresy leksykalne

1. Cztowiek (np. dane personalne, wyglad zewngtrzny, cechy charakteru, rzeczy osobiste,
uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania),

2. Miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu, prace
domowe),

3. Edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie si¢, przybory
szkolne, zycie szkoty),

4. Praca (np. popularne zawody, miejsce pracy),

5. Zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynno$ci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, urodziny, §wigta),

6. Zywienie (np. artykuty spozywcze, positki, lokale gastronomiczne),

7. Zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepéw, towary i ich cechy, sprzedawanie 1 kupowanie,
srodki ptatnicze, korzystanie z ustug),

8. Podrézowanie i turystyka (np. $rodki transportu i korzystanie z nich, orientacja w terenie,
hotel, wycieczki),

9. Kultura (np. uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje),

10. Sport (np. dyscypliny sportu, sprzgt sportowy, obiekty sportowe, uprawianie sportu),
11. Zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie),

12. Swiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rogliny i zwierzeta, krajobraz).

® Zob. 1. Freebairn, J. Bygrave, J. Copage, O. Johnston, S. Curtis, B. Michatowski, Live Beat 1, Pearson Central
Europe, Warszawa, 2015
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3.2. Zagadnienia gramatyczne

Podstawa programowa nie wskazuje zagadnien gramatycznych w ujeciu listy. Niniejszy
program zaktada przyjecie do realizacji zestawienia zgodnego w duzej mierze

z zagadnieniami wskazanymi w informatorze, wydawanym do egzaminu 6smoklasisty’.
Zestawienie CKE wynika wprost z celow szczegotowych okreslonych w podstawie
programowej. W programie przyjeto ze wzgledu na ograniczenia czasowe — dwie lekcje
jezyka angielskiego w tygodniu — okrojong liste:

CZASOWNIK

1. Bezokolicznik i formy osobowe, np. to learn, learns
2. Czasowniki positkowe, np. be, do

3. Czasowniki modalne:

can, np. Can you help me? I can speak English. I can't ski. I can 't hear you. It can't be
true.

could, np. Could you pass me the sugar, please? I couldn't help him with his
homework.

must, np. I must finish it today. You mustn 't smoke here. It must be Tom.

should, np. You shouldn 't miss your train. Where should I get off?

4. Tryb rozkazujacy, np. Come here! Don t touch that!

5. Czasowniki regularne i nieregularne, np. talk — talked - talked, do — did — done
6. Imiestow czynny, np. speaking

7. Czasowniki wyrazajace stany i czynnosci, np. like, dance, see

8. Czasowniki ztozone (phrasal verbs), np. get up, look for

9. Czasy gramatyczne:

Present Simple, np. She often reads in bed. The train leaves at seven.

Present Continuous, np. She is watching her favourite sitcom at the moment. We are
going to the cinema tomorrow.

Present Perfect, np. I've just seen my teacher. He hasn t visited me since May.

Past Simple, np. Columbus discovered America in 1492. | saw him two days ago.
Past Continuous, np. We were watching TV at ten o clock last night.

Future Simple, np. 1 will call you tomorrow. I think it will rain.

10. Konstrukcja ,,be going to”, np. I'm going to give a party on Saturday.

11. Konstrukcja ,,have to”, np. He has to stay in bed. I don't have to go.
12. Konstrukcja ,,would like to”, np. | would like to meet him.

RZECZOWNIK

1. Rzeczowniki policzalne i niepoliczalne, np. a pen, sugar, money

2. Liczba mnoga regularna i nieregularna, np. a dog — dogs, a woman — women
3. Forma dzierzawcza, np. Tom s brother, the colour of her eyes

4. Rzeczowniki ztozone, np. a washing machine, toothpaste

" CKE wydaje Informator do kazdego egzaminu zewnetrznego
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PRZEDIMEK
1. Przedimek nieokreslony, np. a car, an apple

2. Przedimek okres$lony, np. the sun, the USA
3. Przedimek zerowy, np. dinner

PRZYMIOTNIK

1. Stopniowanie regularne i nieregularne uzywane do poréwnan w stopniu réwnym, wyzszym
i najwyzszym, np. big — bigger — the biggest, inteligent — more inteligent — the most inteligent,
good — better — the best

3. Przymiotniki dzierzawcze, np. my, his, our

PRZYSLOWEK

1. Regularne i nieregularne stopniowanie przystowkow, np. elegantly — more elegantly — the
most elegantly, well — better — the best

2. Przystowki czgstotliwosei, np. usually, sometimes

ZAIMEK

1. Zaimki osobowe, np. 1, you, we, me, him, us
2. Zaimki wskazujace, np. this, those

3. Zaimki pytajace, np. who, what, which

4. Zaimki nieokreslone, np. Some, any

LICZEBNIK
1. Liczebniki glowne, np. one, a thousand
2. Liczebniki porzadkowe, np. first, twenty-fourth

PRZYIMEK

1. Przyimki okreslajace miejsce, kierunek, odlegtos¢, np. in London, to school

2. Przyimki okreslajace czas, np. on Monday, in March, at night

3. Przyimki przyczyny, np. to win a prize

4. Przyimki sposobu, np. by bus, with a pen

5. Przyimki po niektorych czasownikach i przymiotnikach, np. think of, interested in

SPOJNIK
Spojniki, np. and, or, but, because, so

SKELADNIA

1. Zdania twierdzace, przeczace i pytajace w czasach: Present Simple, Present Continuous,
Present Perfect, Past Simple, Past Continuous, Future Simple.

2. Zdania rozkazujace, np. Stand up! Don t play with your mobile.

3. Zdania z podmiotem it, np. It rained heavily last night.

4. Zdania z podmiotem there, np. There is a poster on the wall. There were

clouds in the sky.

5. Zdania z dwoma dopetnieniami, np. Yesterday | bought my grandma a nice present.
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6. Pytania posrednie, np. Can you tell me where the bank is?
7. Zdania podrzednie ztozone:

przydawkowe, np. The man who lives next door is a famous actor.
okolicznikowe:

—celu, np. I came here to give you this letter.

— czasu, np. She rang when we were at school.

— miejsca, np. He was sitting where | had left him.

— porownawcze, np. She is as tall as her father.

— przyczyny, np. She is happy because she passed her exams.
— skutku, np. I was hungry so | made some sandwiches.
—warunku (typu 0, I), np. When it is hot, we drink more. If the weather is nice, we will

have a barbecue.

12. Konstrukcje bezokolicznikowe i gerundialne, np. 'm very happy to see you. I'm good at
swimming.
13. Zdania wykrzyknikowe, np. What a beautiful girl!

3.3. Funkcje jezykowe

Ponizsze zestawienie zawiera spis funkcji charakterystycznych dla drugiego etapu
edukacyjnego:

przedstawianie siebie i innych osob,

nawiazywanie kontaktow towarzyskich,

uzyskiwanie i przekazywanie informacji oraz wyjasnien,

wyrazanie prosby o pozwolenie, udzielanie i odmawianie pozwolenia,
wyrazanie opinii i zyczen, pytanie o opinie i Zyczenia innych,
zgadzanie 1 nie zgadzanie si¢ z opiniami innych,

wyrazanie upodoban, intencji i pragnien,

pytanie o upodobania, intencje i pragnienia innych osob,
sktadanie zyczen, odpowiadanie na zyczenia,

sktadanie propozycji, przyjmowanie, odrzucanie propozycji,
zapraszanie, odpowiadanie na zaroszenie,

pytanie o pozwolenie, udzielanie lub odmowa pozwolenia,
nakazywanie, zakazywanie,

wyrazanie pro$by i podzigkowania oraz zgody lub odmowy wykonania prosby,
wyrazanie uczuc i emocji,

stosowanie zwrotow grzecznosciowych.

Nalezy pami¢taé, ze w nawet stosunkowo krotkiej interakcji wystepuje wiele dziatan
jezykowych i z pewnoscig poza wymienionymi powyzej funkcjami, nauczyciel zrealizuje
inne, dodatkowe, to wynika ze ztozonej struktury jezyka, np.
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Fragmenty z rozmowy telefonicznej:

Dzialania jezykowe:

Ewa: Hyziak. Tak, stucham.

zgltoszenie — odebranie telefonu

Leon: Cze$¢ Ewa. To Ty? Tu mowi Leon.

pozdrowienie, pytanie o informacje,
przedstawienie si¢

Ewa: Kto? Jaki Leon?

(do)pytanie

Leon: Oo..., przepraszam, tu Leon, Leon
Krol.

przeproszenie, przedstawienie si¢

Ewa: A, jasne, Leon. Cztowieku, jak dawno
nic o tobie nie styszatam... Co u Ciebie?

pokazanie zrozumienia, komentarz, pytanie
0 samopoczucie

Leon: Dziekuje. Super, a u Ciebie?

udzielenie informacji, pytanie o informacje

Ewa: Tez dobrze. W tym momencie jestem
trochg zajeta, ale poza tym...

udzielenie informacji, komentarz

Leon: To do rzeczy. Organizuj¢ spotkanie
klasowe i szukam. ..

przekazywanie informacji
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V. Sposoby osiggania celow ksztalcenia i wychowania

4.1. Zasady i koncepcja nauczania
4.1.1. Zasady nauczania

W realizacji programu zaktada si¢ stosowanie norm postepowania dydaktycznego® tzw. zasad
nauczania, przede wszystkim: systematycznos$ci — rozumianej jako rodzaj rytmicznosci,
powtarzalnosci i skrupulatno$ci; pogladowosci — opieranie nauki j¢zyka na podstawie
konkretnych sytuacji komunikacyjnych lub ich obrazowych przedstawien; samodzielno$ci —
pojmowanej jako autonomia ucznia w dokonywaniu wybordéw, planowaniu i rozwigzywaniu
kwestii problemowych; zwiazku praktyki z teoria, ktory staje si¢ w dzisiejszych czasach
niezb¢dnym elementem motywacji; efektywnosci; przystepnosci; indywidualizacji oraz
trwaloS$ci wiedzy, ktora w przypadku jezyka obcego, nauczanego spiralnie 1 podlegajacego
zasadzie kumulatywnosci jest elementem koniecznym do osiaggnigcia sukcesu.

4.1.2. Koncepcja nauczania

Ocenianie ksztaltujgce

Za nadrzedng strategi¢ nauczania przyjete zostato w niniejszym programie ocenianie
ksztaltujace. W pigciu strategiach OK® znajdujemy sposoby na zapewnienie uczniowi
wszystkiego, co jest potrzebne, by byt zaangazowany, zmotywowany i ch¢tny do wspotpracy.
1. Nauczyciel realizujacy ten program zawsze podaje swoim uczniom cele lekcji i stara sig,
by uczniowie si¢ z nimi utozsamiali. Sytuacja idealng bedzie taka, w ktorej cel wyznaczony
przez nauczyciela stanie si¢ celem wlasnym ucznia.

Na przyktad w serii Live Beat kazda jednostka lekcyjna ma okreslony cel — wystarczy go
przeformutowac wraz z uczniami na jezyk ucznia i mamy gotowy cel: Na dzisiejszej lekcji
nauczysz si¢ opisywac wyglgd zewnetrzny 0sob.

'AI

Bei:s She’s got brown eyes.

Grammar  Has got: he, she, it Vocabulary: Appearance
Vocabulary Appearance 3a (& Listenand repeat.
Dialogue Hair style
ecurly *long ¢ medium-length e short
1 (& Listen and read. Complete the dialogue o straight * wavy
with the correct Phrases. Write the answers Hair colour
in your notebook. * black blond ®brown e dark
® dark brown e fair e grey e light brown
Tom: Hi, guys.’ Il ered e white
Katy: Pirates of the Caribbean with Penélope Cruz. Eye colour

Tom: Penélope Cruz? Who's she? *blue *brown e green
Katy: She’s a film star. Other features

8 Zob. Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka ogélna, Graf-Punkt, Warszawa, 2000
W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Wydawnictwo Akademickie ,,ZAK”, Warszawa, 2003

® OK - ocenianie ksztattujace
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Kazdy z nas przemierzajac okreslong trase, chcialby wiedzie¢, czy rzeczywiscie dobrze idzie.
Nasz uczen tez potrzebuje takich drogowskazéw — w OK sg nimi tzw. kryteria sukcesu, czyli
zjawiska, wiadomosci, umiejetnosci ucznia, ktére pokaza mu i nauczycielowi, ze cel zostat
osiaggniety. W OK nazywa si¢ je NACOBEZU — na co bede zwracaé uwage, dokonujac
samooceny, oceny kolezenskiej, czy tez na co bedzie zwraca¢ uwage nauczyciel oceniajacy
prace ucznia. Mozna powiedziec, ze kryteria sukcesu sg rodzajem umowy migdzy
nauczycielem a uczniem, co bedzie podlegac ocenie.

Na przyktad w serii Live Beat w spisie tresci kazdy rozdziat zawiera informacje, czego uczen
si¢ W nim nauczy — wystarczy uszczegdtowic te zapisy, by mie¢ gotowe NACOBEZU do
sprawdzianu z danego rozdziatu.

1a I'm OK. p4 Verb to be: singular Numbers 1-100
Subject pronouns: /, you, he, she, it
Possessive adjectives: my, your, his,
her, its

Function

1b What's your The alphabet Give personal
B name? p8 Days of the week information
I Say hello and goodbye
-
1c We're from Verb to be: plural Countries and nationalities
Poland. p10 Subject pronouns: we, you, they Compass points
1d They're British! ACROSS CULTURES p12 1e My name's Antonio. p14 Language Revision
SKILLS FOCUS: READING SKILLS FOCUS: WRITING p15

2. Nauczyciel realizujacy niniejszy program w sposéb ciagly monitoruje, czy i jak uczen si¢
uczy. To pozwala mu na modyfikowanie metod, technik, tempa pracy, odkrywanie tresci
wymagajacych powtdrzenia badz uzupeknienia. W celu statego monitorowania postepow
ucznia nauczyciel stosuje techniki (np. swiatet, patyczkow, zadawania otwartych pytan), ktore
pozwalaja mu na biezaco odkrywac¢ mocne i stabe strony uczniéw i podejmowac interwencje
w zakresie tych ostatnich.

3. Nauczyciel realizujacy niniejszy program udziela uczniom informacji zwrotnych
pomagajacych si¢ uczy¢. Pierwszy element 1Z*° polega na wyszczegolnieniu dobrych stron,
aspektdw pracy ucznia. Jest on bardzo istotny z powodow psychologicznych, to m.in. dzigki
niemu tatwiej budowac pozytywne relacje. Oczywiscie nauczyciel powinien dostrzec w razie
konieczno$ci rowniez mankamenty pracy ucznia i odnotowac, co wymaga dodatkowej pracy
lub poprawy. Wreszcie oczekiwana pomoc w uczeniu si¢ — trzeci element 1Z — bardzo
konkretna wskazowka, jak wykona¢ poprawe, z jakich materiatéw lub ¢wiczen skorzystac,
gdzie poszukac¢ informacji itd. Ostatnim elementem informacji zwrotnej jest zwykle
wskazdwka, jak uczen powinien pracowac dalej, by mogt cieszy¢ si¢ postgpami.

4. Nauczyciel realizujacy niniejszy program stawia na wspoélprace, docenia efekt synergii

i ktadzie nacisk na prace w parach lub grupach i wzajemne korzystanie ze swoich

191z — informacja zwrotna
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umiejetnosci oraz wykorzystywanie potencjatu jednostek w jak najefektywniejszy sposob —
zgodnie z ich predyspozycjami.

Pozwalajac uczniom pracowaé w grupach, czy tez umozliwiajac ustalanie odpowiedzi na
pytania w parach, oprocz zwielokrotnionych korzysci w postaci lepiej wykonanej pracy,
mamy dodatkowo zaspokojone dwie bardzo istotne kwestie:

a. poczucie bezpieczenstwa ucznia — odpowiedzialnos¢ za poprawnos¢ wykonanej pracy
rozktada si¢ na cztonkow grupy,

b. preferencje uczenia si¢ przez mtodziez w grupie rowiesniczej (cztowiek jest istotg
spoteczng). Marek Kaczmarzyk pisze o fenomenie wymiany informacji w procesie
socjalizacji, m.in. w grupie rowiesniczej, co pozwala na skuteczne funkcjonowanie

w spotecznos$ci oraz przyczynia si¢ do ewentualnego tagczenia pozytywnie zweryfikowanych
memow™ w kompetencje.

Aby zrealizowa¢ punkt czwarty, nauczyciel realizujacy niniejszy program zna i stosuje
wybrane techniki nauczania kooperatywnego.

5. Nauczyciel realizujacy niniejszy program stawia swoim uczniom wyzwania, wierzy

w ich mozliwos$ci, pozwala popelnia¢ bledy i ponosi¢ ich konsekwencje.

Z psychologii poznawczej 1 z teorii konstruktywizmu wynika, ze efektywne uczenie si¢ jest
mozliwe tylko wtedy, gdy sam zainteresowany odczuwa potrzebg opanowania okreslonej
wiedzy i umiejetnosci. Wsrod czynnikow wptywajacych na zaangazowanie czyli motywacje
ucznia, jest jego podmiotowosé, dlatego OK stawia na autonomie¢ ucznia w procesie
dydaktycznym. Jednak jej wypracowanie w duzym stopniu zalezy od nauczyciela, ktory
powinien przyja¢ okreslong role: wzmacnia¢ w uczniach poczucie wlasnej wartosci, wierzy¢
w ich mozliwosci (efekt Rosenthala) i stawia¢ przed nimi wyzwania ciut powyzej progu
mozliwosci, a ponadto stwarza¢ warunki poczucia bezpieczenstwa, w tym ,,bezpiecznego”
popelniania bledow oraz udziela¢ rozwijajacych informacji zwrotnych.

4.1.3. Pomoce dydaktyczne

Realizacja celow programu powinna odbywac si¢ w pracowni przystosowanej do nauczania
jezyka obcego. Zaleca si¢ stosowanie $srodkow dydaktycznych oddziatujacych na wzrok,
stuch oraz dotyk, gdyz sprzyja to polisensoryczno$ci w nauczaniu.
Zalecane s3:
+ $rodki wzrokowe, np. karty obrazkowe, tablice gramatyczne, obrazy (w tym filmy),
przedmioty naturalne, schematy, symbole;
» $rodki stuchowe, np. odtwarzacze CD, MP3, ptyty CD, nagrania MP3;
+ $rodki wzrokowo-stuchowe, np. projektor multimedialny, telewizor, komputer,
w miar¢ mozliwosci tablica interaktywna;
» ewentualnie (w miar¢ dost¢pnosci) $srodki automatyzujgce proces nauczania,
np. laboratorium jezykowe.

! mem — okreslenie Richarda Dawkinsa na jednostke informacji kulturowej przekazywanej pozagenetycznie,
zdolnej do replikacji i ewolucji, za: M. Kaczmarzyk, Zielony Mem, Mikotow, 2012, str. 52
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W ulatwieniu uczniom opanowania wybranych tresci, a nauczycielowi w réznicowaniu form
pracy, czyli uatrakcyjnianiu zaj¢¢ z uczniami, stuza réznorakie pomoce dydaktyczne.
Naleza do nich, np.:

* podrecznik interaktywny,

+ filmy (wideodydaktyka),

» zadania w podreczniku i ¢wiczeniach wymagajace korzystania z Internetu,

+ strona internetowa wydawnictwa,

» nagrania formacie MP3 (audiodydaktyka).

Material podrgcznikowy moze by¢ zaprezentowany w rézny sposob, usystematyzowany
w rézne kategorie, podzielony na rézne sekcje i moduty.
Koncepcja przyktadowej serii Live Beat zaktada rownolegte rozwijanie wszystkich czterech
sprawnosci jezykowych w kazdej jednostce lekcyjnej, jednakze szczegolny nacisk
w poszczegdlnych lekcjach ktadzie si¢ na rozne aspekty jezykowe:
» gramatyke: Grammr,
» stownictwo: Vocabulary,
* interakcje: Use your English,
* wymowe: Pronunciation,
* projekty: Project,
Ponadto, autorzy serii zaplanowali specjalne lekcje ukierunkowane na rozwijanie okreslonej
sprawnosci czy kompetencji, zawierajace cenne wskazowki dla ucznia w jezyku ojczystym:
» kompetencja intekulturowa: Across Cultures, Rael Life Focus,
* rozwijanie sprawnosci receptywnych: Skills focus:Reading, Listening
* rozwijanie sprawnosci produktywnych: Skills focus: Writing, Speaking.

4.2. Wiodaca metoda ksztalcenia jezykowego

Do realizacji zalozonych celéw ksztalcenia i wychowania w implementacji niniejszego
programu zaleca si¢ podej$cie komunikacyjne 0 silnie eklektycznym charakterze. PodejScie
komunikacyjne zaktada, ze wszystkie sytuacje podczas lekcji sg pretekstem do
komunikowania si¢. Z tego powodu prezentacja nowego materiatu jezykowego jest
najczesciej sytuacyjna i wizualna, a ¢wiczenia lekcyjne sa tak zaprojektowane, by
odzwierciedlaty autentyczng komunikacje¢ jezykowa. Ich celem nie jest wypowiadanie
poprawnych zdan, ale przekazywanie pewnych tresci 1 zalatwianie okre§lonych spraw. Stad
tez mnogos¢ dialogdw, symulacji, odgrywanie rdl, gier, zabaw, zgadywanek 1 dyskusji
prowadzonych w parach i matych grupach. Nadrzednym celem podejscia komunikacyjnego
jest rozwijanie umiejetnosci uzyskiwania i przekazywania informacji.

Bledy jezykowe s3 nieodlacznym elementem procesu uczenia si¢, ale nalezy poprawiac bledy
ucznidow 1 pomagac im te btedy eliminowac, po to, aby osiggali cele 1 wspinali si¢ na coraz
wyzsze poziomy zaawansowania jezykowego. Dopuszcza si¢, a nawet zaleca, uzupetnianie
metody innymi, znanymi metodami i technikami pracy, adekwatnie do potrzeb, mozliwosci

1 preferencji uczniow. W podejs$ciu komunikacyjnym istotnym czynnikiem sprzyjajacym badz
ograniczajagcym mozliwosci realizacji celow ksztalcenia jest liczebnos¢ grupy, optymalna
bylaby grupa 14—15 osobowa. Taka liczebno$¢ umozliwia zastosowanie wszystkich form
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socjalnych, daje mozliwos¢ indywidualizacji pracy z uczniami oraz ich udziatowi
w aktywnosciach realizowanych podczas lekcji.

4.3. Techniki pracy

Techniki pracy zalezg zawsze od odbiorcy programu. Zaleca si¢ stosowanie technik nauczania
preferowanych przez nauczang grupe wiekowa — metodyka bliska uczniowi. W czasie nauki
w klasach siodme;j i 6smej szkoty podstawowej nastepuje u mtodziezy okres, w ktorym
mozna zaobserwowac zardwno u chlopcow jak i dziewczat zmiang zachowan. Chlopcow
charakteryzuje wzrost silty fizycznej, wzmozona potrzeba ruchu, wzrost ilosci zachowan
agresywnych, rados¢ z przezywania doznan na poziomie oddzialywania $wiatta i dzwigku,
sktonnos$¢, che¢ do przezywania przygdd oraz robienia psikusow, co szczeg6lnie tatwo
zaobserwowac w trakcie lekcji. Dziewczeta natomiast przezywajq wahania nastroju, uczucia
zwigzane z brakiem akceptacji dla samej siebie (poczatek okresu dojrzewania), tworzenia
aury tajemniczosci i przekazywania sobie tajemnic w grupach dziewczat. Do tak
zroznicowanej grupy ma dotrze¢ nauczyciel i zrealizowaé postawione cele. Doswiadczenia
dnia codziennego wskazuja, ze zaangazowanie kazdego z nas zalezy od wielu czynnikow.
Angazujemy sie, gdy mamy:

* $wiadomos$¢ celow i ich realizacja stanowi dla nas wartos¢,

* poczucie wptywu na to co robimy,

» poczucie bycia kompetentnym w zakresie wykonywanych dziatan,

* poczucie, ze nasz trud — praca jest doceniany.

Analiza powyzszych twierdzen pozwala wyciagna¢ nastgpujace wnioski. Ucznia zawsze
nalezy informowac o celach naszych dazen — globalnych i poszczegodlnych lekeji, dawa¢ mu
,,pole” do wspotdecydowania (np. przez wybor z dwoch propozycji); dawaé zadania na miarg
jego kompetencji (ale nie za tatwe, muszg mie¢ poziom trudnosci wymagajacy wysitku) oraz
docenia¢ nawet drobne postepy ucznia, by czul, ze jego trud jest doceniany.

4.3.1. Metoda projektow

W realizacji celow niniejszego programu przewiduje si¢ stosowanie metod 1 technik pracy,
za pomocg ktorych mozna ksztattowaé kompetencje kluczowe oraz rozwija¢ autonomi¢
ucznia. Oba postulaty spetnia metoda projektu, ktora jest metodg ksztatcenia sprowadzajaca
si¢ do tego, ze zespdt 0sob uczacych sie samodzielnie inicjuje, planuje i wykonuje pewne
przedsiewzigcie oraz ocenia jego wykonanie. (...) Najlepiej jezeli zrodlem projektu jest Swiat
zycia codziennego, a nie abstrakcyjna nauka. Jezyk jest medium, za pomocg ktorego
zdobywamy, przetwarzamy i przekazujemy informacje o sobie i otaczajacym nas swiecie.
Tres$ci nauczania zawarte w niniejszym programie pozwalajg powigzaé nauke jezyka
angielskiego z innymi zagadnieniami szkolnego programu nauczania, wyszukujac wspolne
tematy i obszary zainteresowan w podstawach programowych dla innych przedmiotow.
Wazne bowiem jest, aby wiedze 1 umiejetnosci, jakie uczen zdobedzie na zajeciach z danego
przedmiotu, umial skutecznie wykorzysta¢ na lekcjach z innych przedmiotéw oraz poza
szkota.
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Znakomicie nadajg si¢ do tego prace projektowe, podczas ktorych uczniowie moga
w praktyce wykorzysta¢ wiedze 1 umiejetnosci zdobyte zaréwno na lekcjach jezyka
angielskiego, podczas zaj¢¢ z innych przedmiotow, jak i wiedze ogolna, zdobyta poza szkota.
Prace projektowe umozliwiajg osiagnigcie zardwno celow ksztatcenia jak i wychowania,
wplywaja na rozwijanie samodzielno$ci w uczeniu si¢, gdyz uczniowie muszg zebraé
material, dokonac¢ jego selekcji, odpowiednio korzysta¢ z r6znych zrédet informacji i je
katalogowac. Punktem wyjscia powinna by¢ sytuacja problemowa, zamierzenie, podjecie
jakiej$ inicjatywy, wytyczenie celu, punktem doj$cia za$§ szeroko rozumiany projekt.12
Zrobienie plakatu przez grupe uczniéw nie ma nic wspdlnego z projektem, gdyz praca metoda
projektu™ polega na grupowej realizacji zadania problemowego. Jesli potaczymy
wykonywanie prac projektowych ze wspotpraca migdzynarodowa np. na platformie
eTwinning, to umozliwimy uczniom autentyczng komunikacje w jezyku angielskim
z rowiesnikami ze szkoty partnerskiej. Ponadto uzycie jezyka angielskiego do opisania
efektow pracy bedzie uzasadnione, a uczen bardziej zmotywowany do siegania do
anglojezycznych zrodet informacji. W ten sposdb powigkszy swoj zasob srodkow
leksykalnych z r6znych dziedzin, co w przysztosci utatwi uczniowi zdobywanie wiedzy
podanej w jezyku angielskim.
Wykonywanie prac projektowych zespotowo umozliwi uczniom doskonalenie swoich
umiejetnosci interpersonalnych, ksztattowanie postawy wspoélpracy, tolerancji
I otwartosci na opinie i potrzeby innych. Podczas grupowych prac na lekcjach wazne jest
dopilnowanie, aby wszyscy cztonkowie grupy aktywnie w tej pracy uczestniczyli. Kazdy
uczen powinien mie¢ okreslone zadanie do wykonania i czu¢ si¢ wspotodpowiedzialnym za
realizacj¢ projektu.
Dziatania w ramach projektu przebiegaja w sposob planowy i etapowy:
e podzial na grupy,
e okreslenie tematu projektu (optymalnie — wybor dokonany przez uczniow),
potrzebnych materiatow 1 rodzajow zadan, czasu na wykonanie pracy,
e powtorzenie niezbgdnego do pracy stownictwa i struktur (bardzo przydatna jest tu
technika burzy m6zgoéw 1 mapy mentalne),
e zbieranie i selekcja materialow (wykorzystanie roznorodnych zrodet informacji),
e przydziat zadan (mozna kazdemu uczniowi w grupie przydzieli¢ inne zadanie, biorgc
pod uwage indywidualne zdolno$ci, umiejetnosci i preferencje),
e praktyczna realizacja projektu,
e prezentacja na forum klasy,
e samoocena i ocena przez nauczyciela i innych uczniéw (w przypadku prac
projektowych nalezy przede wszystkim oceni¢ zaangazowanie, wktad pracy kazdego
cztonka grupy w ostateczny wyglad pracy).

Projekty to rodzaj zaje¢ zwigzany z fazg zastosowania jezyka (production / application stage).
Ponizej przedstawiono propozycje dwunastu projektow edukacyjnych, po jednym do kazdego

12 7a: M.S. Szymaniski, O metodzie projektéw, Wydawnictwo Akademickie ,,ZAK”, Warszawa, 2010
18 Wigcej o metodzie projektu: http://www.ceo.org.pl/pl/projekt/news/narzedzia-i-programy-w-projekcie
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bloku tematycznego:
1. Czlowiek: Portret wspotczesnego bohatera
Miejsce zamieszkania: Tu jest moj dom
Edukacja: Szkota moich rodzicow/dziadkow
Praca: Jak przygotowuje sie do zawodu?
Zycie prywatne: Kalendarz swiqgt typowych i nietypowych
Zywienie: Nie swieci lepig pierogi
Zakupy 1 ustugi: Co, gdzie i za ile, czyli o zakupach na przestrzeni dziejow
Podrézowanie i turystyka: Cudze chwalicie, swego nie znacie — przewodnik po...
Kultura: Zrobmy sobie teatr
10 Sport: Cztery pory roku na dworze — tradycyjne gry i zabawy plenerowe
11. Zdrowie: Lekarstwo dla kréla Apsika — pastisz reklamowy lub parodia reklamy
12. Swiat przyrody: Przez Swiat bez biletu, czyli o podrézach roslin

©ooNo s LODN

Kazdy z przyktadowych tematow moze taczy¢ w sobie tresci z co najmniej dwoch
przedmiotow. Mozna tez tematy blokowa¢ w ramach jednego partnerstwa eTwinning, ktorego
realizacje mozna roztozy¢ na caty rok szkolny, a pracg nad poszczegdlnymi zadaniami
podzieli¢ na trzy czgdci: prace na lekcjach jezyka angielskiego, prace na zajeciach
pozalekcyjnych oraz samodzielng prace ucznia, w tym pracg zespotowa w Internecie.

W serii Live Beat nauczyciele i uczniowie znajda cata game¢ pomystow na projekty, np.:

Project Project
9 n your notebook, make a factfile about
your school or a famous house in your
country.
* Write five sentences with numbers.
* Use Exercise 7 as a model.

8 Doa survey about free time.
* Ask your friends about their free time at
home or when they go out.
What do you do in your free time at home?
How many hours per week do you spend

- ..ing ...?
Fathlle ,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, What do you do in your free time when you
A house in numbers go out?
There are ... doors and ... windows. * Collect their answers and make a graph.

4.3.2. Metoda WebQuest

Druga do$¢ ciekawa metoda mozliwa do zastosowania z uczniami jest metoda WebQuest**
Ta metoda jest zorientowana na ,,prowadzenie przez uczniéw badan”, w ktorych wyjsciowym
zrédlem informacji jest Internet. Uczniowie maja za zadanie zglebienie danej tematyki

w oparciu o informacje znalezione w sieci i wyciagni¢cie wnioskow. Metoda uczy
efektywnego korzystania z Internetu jako zrédta informacji, ale ,,kaze” poddawac te
informacje weryfikacji i przetworzeniu. Inne walory tej metody to m.in. uczenie si¢ przez
uczniéw metodologii badan, poszerzenie ich wiedzy ogolnej, rozwijanie tworczego myslenia.
WebQuest jest metoda problemows, wspierajaca motywacj¢. Trudnoscig w pracy metoda

 Wigcej o metodzie WebQuest: https://sites.google.com/a/enauczanie.com/nowoczesne/start
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WebQuest jest prawidtowe formutowanie zadan dla uczniéw. Muszg by¢ one skonstruowane

tak, by korzystanie z Internetu nie sprowadzito si¢ do sprawdzenia informacji lub ich

skopiowania. Na przyktad zadanie Sprawdz ceny produktow zywnosciowych w angielskim

sklepie internetowym nie jest zadaniem nalezacym do repertuaru metody WebQuest.

W metodzie WebQuest zadanie mogloby brzmieé¢: Masz 150 z{, zaplanuj zakupy produktow

spozywezych dla czteroosobowej rodziny (mama, tata, corka — 6 lat, syn — 13) na weekend.

Rodzina powinna spozywac 3 positki gtowne, w domu nie posiada Zadnej zywnosci ani

napojow. Sporzqdz liste zakupow wraz z kosztem poszczegolnych produktow spoZywczych

(ceny sprawdz w markecie internetowym). Podaj nazwy przewidywanych potraw. Nastgpnie

sprawdz, czy za kwote 150 zt mozliwe bytyby zakupy tych samych produktow w UK.

W celu przeliczenia ztotowek na funty skorzystaj z kalkulatora walut.

Wiele serii podrecznikow do nauki jezyka angielskiego proponuje wykonywanie niektorych

zadan lub ¢wiczen przy pozyskiwaniu informacji z Internetu, ale nie zawsze chodzi w nich

o metode WebQuest, ktora jest — jak pokazujg do§wiadczenia — atrakcyjna dla uczniow.

Przyktad zadan dla ucznia, do wykonania przy uzyciu nowoczesnych mediow:

e Go to http://www.edsheeran.com/music and listen to Ed Sheeran ‘s songs. What song
do you like? What do you think of his music?
e Search the Internet in pairs and find music awards granted in English speaking

countries ( at least one for each country). Find out also who has received them in the
last two years. Compare the results of your work in the class.

4.3.3. Metoda odwréconej klasy (szkoly)

Rownie ciekawg 1 potrzebng metoda, zwlaszcza gdy nauczyciel nastawia si¢ na
indywidualizacje, moze okazaé sie metoda odwroconej klasy (flipped classroom)*®, ktora
polega na przesunigciu tresci z obszaru WIEDZA / INFORMACJA na grunt pozalekcyjny, tak
by na lekcji mie¢ wigcej czasu na prezentacje, zastosowanie zdobytej wiedzy 1 jej ewaluacje.
Aby uzyskac taki efekt, nauczyciel przygotowuje materiaty, z ktorymi uczniowie zapoznaja
si¢ przed lekcjag w domu. Powinny to by¢ wiarygodne i sprawdzone Zrédta informacji. Mozna
to zrobi¢ w formie papierowej, przygotowujac np. notatke dla uczniow, albo, w sposob
atrakcyjniejszy dla ucznia, z zastosowaniem nowoczesnych narzedzi TIK np. przez
udostepnienie uczniom informacji w formie podcastow, wideocastoéw, filmoéw, nagran MP3.
Na bazie informacji / wiedzy, z ktora uczniowie si¢ zapoznali wezesniej, nauczyciel planuje
swoja lekcje. Metode mozna zastosowa¢ w dowolnym momencie. Nie wymaga ona
szczegblne] rewolucji w zakresie stosowanych zabiegdéw metodycznych. Naktad pracy
nauczyciela polega na znalezieniu lub stworzeniu odpowiedniego materiatu dla uczniow.
Korzys$ci sg niewatpliwe 1, co wazne, lezg po obu stronach procesu dydaktycznego —
nauczyciel ma wigcej czasu na lekcji, uczniowie sg wdrazani do samodzielnosci — jest
kreowany rozwo6j autonomii ucznia oraz nastgpuje przygotowanie do uczenia si¢ przez cate
zycie.'®

1> Wigcej o metodzie odwroconej szkoty: http://www.khanacademy.pl
18 Do przygotowania informacji o metodach wykorzystano m.in. strony internetowe firmowane przez
Lechostawa Hojnackiego
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4.3.4. Rozwijanie autonomii ucznia a ksztaltowanie jego kompetencji kluczowych

Nauczyciele pytani o najistotniejszy problem, z ktérym si¢ borykaja na lekcjach jezyka
obcego, wskazuja m.in. brak checi do pracy u swoich uczniow. Rozwazaniom na temat
motywacji ucznia do nauki jest po§wigcona cala gama publikacji. Kilka lat temu zostala
przeprowadzona ankieta DELPHI (www.learn-line.nrw.de)’, w ktorej zapytano o skuteczne
formy uczenia si¢ i nauczania.
Ankietowane nauczycielki wymienity, w przewazajacej mierze, formy uczenia si¢ i nauczania
charakterystyczne dla idei autonomii uczenia si¢ — przewijaty si¢ one juz w niejednej
koncepcji nauczania jezyka obcego i nie sg to formy catkowicie nowe.
Wedlug badanych sg to:

* pozytywna atmosfera uczenia si¢ i nauczania,

* uwzglednienie indywidualnych predyspozycji / struktur uczenia si¢ i myslenia,

» ukierunkowane na dziatanie formy pracy i lekc;ji,

« adekwatne do tresci metody nauczania,

+ stosowanie urozmaiconych / réznorodnych form pracy i aktywnosci uczacych sig,

* mozliwie najwyzsza samodzielno$¢ pracy uczacych sig,

* rados¢ jako nieodlgczny element uczenia sig,

» aktywizacja wiedzy, ktora uczacy si¢ juz dysponuje,

* Uczacy si¢ powinni zdawa¢ sprawozdanie ze swoich dziatan / uczenia sig,

* przekonanie o sensownos$ci nauczanych tresci,

* Uczenie si¢ w roznych miejscach,

* powtarzanie nauczonych tresci,

* Uczenie si¢ w kontaktach interpersonalnych z innymi,

* dazenie do szczegdlnego opracowania tresci.

Wyniki powyzszego badania w duzej mierze koreluja z koncepcja przedstawiong przez
Annegret Schmidjell, ktora wskazata z kolei na dziewigtnascie aspektow dobrej lekcji jezyka
obcego:

1. Nie istnieje tylko jeden dobry model lekcji jezyka obcego.

2. Nie nalezy lekcewazy¢ zdobyczy naukowych o uczeniu si¢ i nauczaniu.

3. Dobre lekcje jezyka obcego odbywaja si¢ w dobrej szkole.

4. Dobra lekcja jezyka obcego uwzglednia czynniki pozajezykowe.

5. Umozliwia réznorodne doswiadczenia kulturowe, systematycznie ich dostarcza

i wykorzystuje.

6. Na dobrej lekcji jezyka obcego dyskutuje si¢ o problemach komunikacji interkulturowe;j

1 mozliwosciach ich przezwyci¢zania.

7. Dobra lekcja jezyka obcego jest roznorodna pod wzgledem tresci, interesujgca, zajmujaca
mozliwie jak najwieksza liczbe uczacych sig.

8. Czyni m.in. sam j¢zyk i1 komunikacje trescig lekcji.

9. Dopuszcza mozliwos$¢ indywidualnego (przez uczacych si¢) doboru tresci, na bazie
ktorych, uczacy uczg si¢ jezyka.

7 wyniki szczegotowo opisat Vlastimil Polak
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10. Dobra lekcja jezyka obcego przygotowuje na kontynuacje uczenia si¢ jezyka obcego

po zakonczeniu edukacji szkolnej.

11. Utrzymuje i wspiera zainteresowanie tym, czego nauczono si¢ w obcym jezyku.

12. Wykorzystuje i integruje zdobyte poza szkota umiejetnosci i doswiadczenia jezykowe jak
I umieje¢tnosci uczenia si¢ jezyka.

13. Dobra lekcja jezyka obcego wykorzystuje naturalne mozliwosci przyswajania jezyka

i wspiera je odpowiednimi strukturami i metodami kognitywnymi.

14. Wykorzystuje stworzong przez media i osobiste kontakty mozliwos$¢ prezentacji r6znych
typow mowcow jezyka obcego.

15. Umozliwia fazy eksperymentowania z jezykiem.

16. Znajduje kompromis migdzy roznymi zainteresowaniami, stylami uczenia si¢ i potrzebami
uczacych sie¢, a praca / uczeniem si¢ w grupie.

17. Podczas dobrej lekcji jezyka obcego dyskutuje si¢ wage poprawnosci jezykowej (czy jest
mniej, czy bardziej potrzebna i dlaczego) oraz trudnosci w komunikacji w wyniku
ograniczenia ilo$ci §rodkow jezykowych.

18. Dobrej lekcji jezyka obcego udaje si¢ balansowaé pomigdzy dwoma potrzebami uczacego
si¢: z jednej strony potrzeba bezpieczenstwa i odnoszenia sukcesu, z drugiej strony pozadang
(jako czynnik motywujacy do rozwoju jezykowego uczacego si¢) niepewnoscia

1 watpliwoscia.

19. Na dobrej lekcji jezyka obcego sg jasne kryteria oceny osiagnie¢, zwlaszcza wypowiedzi
ustnych. Nie nalezy demotywowac¢ obcymi jezykowo kryteriami oceniania.

Z dziewigtnastu przedstawionych aspektow co najmniej osiem w sposob bezposredni realizuje
postulat autonomii uczenia si¢ na lekcji jezyka obcego, wigkszo$¢ pozostatych (po glebszej
analizie) — rbwniez. Z obu opracowan wynika, iz autonomia uczenia si¢ jest pozadanag
Ww nauczaniu jezyka obcego alternatywa w stosunku do okreslanego (tematyka, metody
pracy, tempo, strategie) jednoosobowo, czesto autorytarnie, nauczania i uczenia sie.
Czesciowe przekazanie odpowiedzialnosci 1 kontroli za procesy uczenia si¢ i nauczania
W rgce uczniow powinno przynosi¢ pozytywne skutki. Przy realizacji niniejszego programu
zaleca si¢ wlaczenie do repertuaru stosowanych metod, metod aktywizujacych, w ktorych rola
nauczyciela ulegta zdekonstruowaniu — staje si¢ on organizatorem i koordynatorem pracy
ucznidéw, aktywizujac ich do dziatan tworczych. Jego nowe funkcje to:
+ doradca — jest do dyspozycji, gdy uczniowie maja problem z rozwigzaniem zadania
lub czego$ nie rozumieja,
+ animator — inicjuje metody i objasnia ich znaczenie dla procesu uczenia si¢,
przedstawia cele i przygotowuje materialty do nauki i pracy, ale jest elastyczny
i gotowy do wprowadzania zmian,
+ obserwator — obserwuje uczniow przy pracy i dzieli si¢ z nimi spostrzezeniami z tych
obserwaciji,
* partner — jest gotowy zmienia¢ / dostosowywac przygotowang wczesniej lekcje
w zaleznoSci od preferencji uczacych sie,
» uczestnik procesu dydaktycznego — ktory daje przyktad, iz uczy¢ si¢ mozna od
kazdego, na kazdym etapie zycia i wszedzie.

Proponowany program zaktada przyjmowanie przez nauczyciela wyzej wymienionych rél
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w okreslonych sytuacjach edukacyjnych oraz ktadzie nacisk na rozwijanie autonomii ucznia,
gdyz jest ona skuteczng drogg do realizowania celow zwigzanych z rozwijaniem kompetencji
kluczowych.
Sam przedmiot — jezyk obcy nowozytny, w tym wypadku jezyk angielski — jest kompetencja
kluczowa samg w sobie, bo kompetencje kluczowe to:

* porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym,

* porozumiewanie si¢ w jezykach obcych,

» kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne,

» kompetencje informatyczne,

* umiejetnos$¢ uczenia sie,

» kompetencje spoteczne i obywatelskie,

* inicjatywnosc i przedsigbiorczosé,

» $wiadomo$¢ 1 ekspresja kulturalna.
Przygladajac si¢ powyzszemu zapisowi, mozna zauwazy¢, iz znalazlty one odzwierciedlenie
w zapisach podstawy programowe;j i z calg pewnos$cig nauczyciel jezyka angielskiego ma
szansg zrealizowa¢ w jakims$ stopniu kazdy z nich: czy to przez wprowadzenie odpowiednich
tredci, czy tez zastosowanie odpowiednich metod ksztatcenia.

4.4. Techniki pracy z uczniem nad poszczegolnymi sprawnosciami
jezykowymi

4.4.1. Nauczanie slownictwa

Wprowadzanie stownictwa powinno przebiega¢ wielokanatowo. Uczen powinien ustyszeé
nowe stowo, zobaczy¢ je, skojarzy¢ z podobnymi stowami, wyméowié, napisaé, a potem
zastosowa¢ w zdaniu. Objasnianie znaczenia stow nalezy przeprowadza¢ w réznoraki sposob
np. przez podanie:

» polskiego odpowiednika,

* stowa w kontekscie,

» formy opisowej,

* synonimu lub antonimu,

* pokazanie obrazka z odpowiednikiem stowa.
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Przyktad:

Vocabulary: Rooms, parts of a house
and fittings

3 & Listen and repeat.

Rooms
* bathroom e bedroom e dining room
® hall e kitchen e living room

Parts of a house
e door ¢ downstairs e floor e garage
® garden e upstairs e wall e window

Fittings

* bath e cooker e dishwasher

« fridge ® shower e sink e toilet
* washbasin * washing machine

/l:l [[stairs | /'[o]

@ ,T f11 4 Look at the plans of the windmill in
] - @ Exercise 1. Name the rooms and the
1 ft3] fittings.

DOWNSTAIRS

1 bedroom 7 bath

Zapamigtywaniu stownictwa stuza roznorakie techniki, warto wdrozy¢ uczniow do
stosowania:

* metod mnemotechnicznych: haki, tancuszek, pokoj rzymski,

* map skojarzen,

* techniki stow zastgpczych,

* wizualizacji.

4.4.2. Nauczanie gramatyki

W nauczaniu gramatyki zaleca si¢ nauczycielom realizujacym niniejszy program stosowanie
nastepujacych zasad:
* przyktady z nowymi fenomenami gramatycznymi powinny rozwija¢ mozliwos¢
komunikacji i powinny by¢ osadzone w kontek$cie / sytuacji,
 zagadnienia gramatyczne wprowadzamy na réznych etapach opanowania jezyka,
a nastegpnie systematyzujemy,
* nowym materialem nawigzujemy do wczes$niej wprowadzonego / opanowanego,
+ zagadnienia gramatyczne wprowadzamy zawsze na bazie juz znanej leksyki.

Rola gramatyki, przy zastosowaniu podejscia komunikacyjnego w nauczaniu jgzyka, jest
drugoplanowa. Nie 0znacza ona jednak rezygnacji z dgzenia do poprawnosci jezykowej, ktora
jest czesto nieodzowna do realizacji intencji komunikacyjnych. Blad jezykowy w wielu
przypadkach zaburza jasno$¢ wypowiedzi, np. btedy w stosowaniu zaimkéw osobowych na
pozycji podmiotu i dopetnienia, czy mylenie zaimkow osobowych z przymiotnikami
dzierzawczymi.

Rola gramatyki w nauczaniu bedzie szczegdlnie istotna dla uczniow planujacych
przystapienie do egzaminu 6smoklasisty z jezyka angielskiego.

Gramatyki mozna uczy¢ przez reguty (dedukcja) albo przez kontekst i odkrywanie (indukcja).
W podejsciu indukcyjnym uczen dokonuje ,,odkrycia” zasad w materiale przygotowanym
przez nauczyciela lub zawartym w podreczniku. To podejscie sktada si¢ z trzech krokow.
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Zauwazenie (noticing) to proces aktywnego zapoznawania si¢ z trescig, w ktorym uczen
uswiadamia sobie istnienie nowej struktury i widzi zwigzek mi¢dzy forma jezykowa

a znaczeniem. Strukturyzacja (structuring) wnosi nowe wzorce do uzywanego przez uczniow
jezyka i zwykle wymaga kontrolowanej praktyki, a proceduralizacja (procedurising) to
zastosowanie nowej struktury gramatycznej w natychmiastowej i ptynnej komunikacji.
Niestety, uczenie indukcyjne jest czasochtonne 1 moze sta¢ w sprzecznosci z osobistym
stylem uczenia si¢ oraz preferencjami ucznia. Z tego powodu najlepiej stosowac system
mieszany, wykorzystywac¢ ¢wiczenia i pytania naprowadzajace, a zasady pozostawi¢ do
wyboru np. w zadaniu typu wybor wielokrotny.

Do realizacji celow i tresci programu zaleca sig :

stosowanie indukcji sterowanej,
eksponowanie analogii, uswiadamianie uczniom mozliwo$ci stosowania w praktyce

poszczeg6lnych struktur,

przedstawianie algorytmow w postaci graficznej — utatwiajg zapamigtywanie,
stosowanie wykresow, tabelek, diagramow, symboli, ramek, strzatek, podkreslen,
czcionki o r6znym kroju grubosci (w zeszycie mazakow fluorescencyjnych) —
wspierajg obrazowe myslenie uczniow, w szczegolnosci dyslektykow,

robienie zestawien zjawisk gramatycznych jezyka polskiego z jezykiem angielskim —
wskazywanie podobienstw i rdéznic zapobiega btedom interferencyjnym,
przeprowadzanie ¢wiczen translacyjnych w relacji: jezyk polski — jezyk obcy,
stosowanie licznych utrwalen:

a. ¢wiczenia imitacyjne — wdrozenie ucznia do wypowiadania danej struktury,

b. substytucja — powtarzanie tej samej struktury w innych przyktadach,

c. transformacja — przeksztalcanie zdan wedtug wzoru

d. przeprowadzanie rozméowek na tematy dotyczgce uczniow.

Przyktad wprowadzania gramatyki w serii Live Beat:

We've got a lot of people in the house. My grandparents |

from Brazil are here because it's my grandfather’s
birthday. He's seventy today. His name’s Gabriel and
he’s in England for two weeks with my grandma, ‘
Mariana. Mariana is sixty-three and she’s really cool. Music | #8
is a big thing in her life and she’s really good at the guitar. Her
favourite band is The Rolling Stones. She’s also a very good guitar | 8
teacher. My dad's sister, Angela, and her husband, Alan, have got | |5
two children - a son, Bruno, and a daughter called Carla. Uncle
Alan is from Scotland, but he can speak Portuguese. Alan and my “ =
cousin, Bruno, have got kilts for the birthday party - (a kilt is a | \
Scottish skirt for boys). | haven't got a kilt (phew!) - just my black |
trousers and a new white shirt.

| Have you got a big family? Leave a comment. L
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Grammar

Affirmative Negative Use your English: Talk about your family
I've got a brother. | haven’t got any sisters. 7z
Yes/No questions Sreiersres o2’ Listen and repeat. Then practise the

conversation in pairs.
Have you got a brother?  Yes, | have. 5
A: Have you got any brothers or sisters?

Have you got an: No, | haven’t. ¢
Y. 9 ,y B: No, | haven’t. I'm an only child. How about
brothers and sisters? Nous
2ok L +. 0 ¥
In:your s make sar withwe A: I've got a brother and a sister.
and they.

B: How old are they?

A: My brother’s fourteen and my sister's twelve.
B: How many cousins have you got?

A: I've got about ten.

5 Read the blog again. Notice the words in red.

Practice
8 Roleplay similar conversations. Ask about

cavs ? ool
6 copy the gue into your r and brothers, sisters, cousins, aunts and uncles.

complete it with the correct form of the verb
have got.

How many aunts have you got?

Ron: ' Have you got a big family?

Liz: Yes, | 2HEM. 1t's quite big. -

Ron: How many brothers and sisters ] ? 1 Extra practice

Lizz 1Bl two sisters, but | * Il any brothers. ® For more practice, go to page 108.

4.4.3. Techniki pracy nad dzialaniami / sprawnos$ciami jezykowymi

RECEPCJA (rozumienie ze stuchu / rozumienie tekstu czytanego)
W celu rozwijania receptywnej znajomosci jezyka zaleca si¢ stosowanie réznorodnych typoéw
¢wiczen, m.in.:
* dobieranie stow, wypowiedzi, materiatu wizualnego do ustyszanych / przeczytanych
informaciji,
* nanoszenie informacji, danych, symboli, piktograméw np. na plan miasta,
* odnajdowanie okreslonych informacji, odnajdowanie stow kluczy, okreslanie glownej
mysli ustyszanego / przeczytanego tekstu,
+ udzielanie odpowiedzi na pytania do ustyszanego / przeczytanego tekstu,
* porzadkowanie tekstu,
* dyktando wizualne,
* tlumaczenie ustne / pisemne,
* tworzenie / dopasowywanie nagldéwkow do poszczegolnych fragmentow tekstu,
* rozwigzywanie zadan ww., na dobieranie oraz p/f.

PRODUKCJA (mowienie / pisanie)
Typy ¢wiczen na rozwijanie produktywnej znajomosci jezyka to m.in.:
* odgrywanie rol,
» parafrazowanie,
» dyskutowanie i argumentowanie,
* interpretowanie wydarzen przedstawionych na obrazku / w tekscie,
* opisywanie 0sob, obiektow, miejsc, wydarzen, drogi,
* pisanie wiadomosci, listow,
* podawanie / odtwarzanie tresci tekstu,
» przeksztatcanie tekstow,
* inne.
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INTERAKCJA (reagowanie na wypowiedzi ustne i pisemne)
Interakcja wymaga umiej¢tnosci tworzenia wypowiedzi (mowienia i pisania), a zatem
wigkszo$¢ ¢wiczen wskazanych powyzej moze by¢ stosowane do treningu interakcji,
a ponadto zaleca sig:
* lancuszki (pytanie-odpowiedz),
» technike na suwak (z wykorzystaniem np. fiszek obrazkowych lub wyrazowych),
» dyskusje zick-zack,
» technike ryneczku,

» zagadki,
* problem-rada,
* inne.

DOSKONALENIE TECHNIKI CZYTANIA
Nalezy rozréznia¢ rozwijanie sprawnosci czytania od sprawnos$ci rozumienia tekstu pisanego.
Nauczenie ucznidéw poprawnego czytania w jezyku obcym moze przesadzi€ o ich sukcesie
edukacyjnym, gdyz poprawne glo$ne czytanie znajduje przetozenie na formutowanie
poprawnych wypowiedzi ustnych. W jezyku angielskim zasady fonetyczne sg dos¢
skomplikowane dla polskiego ucznia. Nalezy zatem nauczy¢ uczniow rozpoznawania relacji:
gloska-litera i zapozna¢ ich z symbolami transkrypcji fonetyczne;.
Zaleca sig:

* Czytanie metodg sylabowg (zwtaszcza z uczniami z deficytami),

» ¢wiczenia fonetyczno-akcentuacyjne na wyizolowanych wyrazach,

» ¢wiczenia antyregresyjne z wykorzystaniem stow podobnych do siebie, roznicowanie

wyrazow,

+ ¢wiczenia wykorzystujace zjawisko antycypacji,

» ¢wiczenia imitacyjne z wykorzystaniem zapisu na CD,

» ¢wiczenia w czytaniu choralnym,

* ¢wiczenia w czytaniu z podziatem na role oraz inne ¢wiczenia.
Ze sprawnoscig rozumienia tekstu pisanego uczniowie spotykaja si¢ nie tylko w sytuacji
klasowej, korzystajac z tekstow w podrgczniku i dodatkowych materiatlow przygotowanych
przez nauczyciela, ale rOwniez w swoim codziennym zyciu. Rzeczywista potrzebe rozumienia
tekstow pisanych w jezyku angielskim uczniowie odkrywaja, przegladajac strony internetowe,
grajac w gry komputerowe, w ktorych polecenia sg po angielsku, probujac zrozumie¢ ro6znego
rodzaju instrukcje, napisy na tablicach informacyjnych czy billboardach, jak réwniez teksty
piosenek ulubionych zespolow. W miar¢ nabywania coraz wigkszych kompetencji
jezykowych zaczng bra¢ udzial w czatach internetowych i forach dyskusyjnych, np. realizujac
projekt wspotpracy miedzynarodowej, a nawet czytac ksigzki w jezyku angielskim,
zaczynajac od poziomu uproszczonego. Podobnie jak w przypadku skutecznego stuchania
w celu efektywnego czytania ze zrozumieniem jest pomocne opanowanie rozmaitych
strategii. Niezbe¢dna jest umiejetnos¢ formutowania pytan o nieznane stowo lub wyrazenie czy
prosby o pomoc. Uczen moze odwota¢ si¢ do podobienstwa wyrazéw w innych znanych sobie
jezykach. Wazna jest tez Swiadomos$¢ tego, ze aby uchwyci¢ og6lny sens przeczytanego
tekstu, nie jest konieczna znajomos$¢ wszystkich wyrazow, ktore si¢ w nim pojawig. Wielu
z nich mozna domysli¢ si¢ z kontekstu, odwotujac sie¢ do zdobytej wezesniej wiedzy na temat
przedstawiony w teks$cie. Mozna wykorzystac ilustracje towarzyszace tekstowi, tytul, podziat
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na akapity i okresli¢ najwazniejsze mysli w nim zawarte. Rolg nauczyciela jest rozwijanie
u ucznidéw umiej¢tnosci postugiwania si¢ tymi strategiami.

Przyktad rozwijania sprawnosci rozumienia tekstu czytanego W serii Live Beat:

5 % Read the Factfile. Copy the into your
and complete them.

CZYTANIE:
Zanim zaczniesz czytac tekst, przeanalizuj zadanie, ktore masz

. o )
wykonaé. Przeczytaj dokladnie pytania - pomoze ci to sprawniej 1 Work experience for teenagers at school is in the term.

odnalezé w tekscie informacje potrzebne, aby na nie odpowiedzie¢. 2 At fourteen, teenagers can only work hours on a Saturday.
Wykonaj éwiczenia 3., 4.1 5. 3 In the school holidays, teenagers of fifteen can work hours per
week.
4 On Sundays, teenagers of fourteen and fifteen can only work

Comprehension
hours.

3 Read the article again. Copy the table into your notebook and

complete it.
UK Factfile: Teenagers at work
e S0 ooy Sem « " Popular part-time jobs are: shop assistant, waiter/waitress, babysitter, cieaner.
pu i 3 5 5 A é
Ao e L n = Teenagers of 14 and 15 can't work before 7 a.m. or after 7 p.m. E
Job referee = There isn't any minimum pay for teenagers under 16.
Pay £15 | * Alot of teenagers of 15 and 16 do ‘work experience’ in the summer term.

They don't go to school, but they go to work for one or two weeks.

Opiniof ofthaioh) ks t Maximum working hours for teenagers

4 Ahawes the o Write the in your 2 Maximum hours per day Maximum hours per week
Saturdays and School days and  In holidays or for | In term-time
1 What day does Lynne work? Saturdays holidays Sundays work experience
2 How much does Lynne earn per match? Age 14 | 5 hours 2 hours 25 hours 12 hours
3 How does Fran help Mr Meyer? (3 things) Age 15 | 8 hours 2 hours 35 hours 12 hours

4 How many hours does Helen work?

4.5. Formy socjalne pracy na lekcji

Formy organizacyjne nauczania sg uzaleznione m.in. od stawianych celow ksztatcenia,
liczebnos$ci grupy, mozliwosci czasowych, miejsca, a nawet zasoboéw materialnych szkoty
czyli dostgpu do pomocy dydaktycznych.
Na lekcjach jezyka obcego nalezy stosowaé nastepujace formy socjalne:
+ lekcja frontalna — zalecana zwtaszcza w sytuacji podawania wiedzy, uscislania,
wyjasniania, prezentacji nowych zagadnien leksykalnych czy gramatycznych,
» praca w grupach — zalecana do realizacji miniprojektéw i projektow, opracowywanie
kwestii problemowych,
« pracaw parach — zalecana do imitowania sytuacji, przeprowadzania dialogow,
odgrywania rol w scenkach rodzajowych, szczego6lnie cenna forma pracy —
w interakcji z kolega / kolezankg zanika strach przez oceng ze strony nauczyciela,
bariera jezykowa zostaje pokonana,
» praca indywidualna — ¢wiczenia utrwalajace, praca z tekstem, sprzyja
indywidualizacji nauki.

Ze wzgledu na rozne preferencje uczniow nalezy stosowaé urozmaicone formy socjalne,
pamigtajac o walorach nauczania kooperatywnego 1 stosowaniu strategii oceniania
ksztaltujacego.

4.5.1. Nauczanie kooperatywne
,Nauczanie / Uczenie kooperatywne polega na wzajemnym uczeniu si¢ od siebie. Kazdy
uczen ma szansg stac¢ si¢ ekspertem. Stosowanie technik nauczania kooperatywnego powinno

uzupetnia¢, by¢ elementem np. lekcji frontalnej, gdyz nie jest to metoda nauczania, a jest to
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forma ustrukturyzowania lekcji w taki sposéb, by potaczy¢ zarowno indywidualne jak
i kooperatywne postawy uczacych sig.”*®

Doskonale sprawdza si¢ tzw. trzykrok: Myslenie — Wymiana — Prezentacja, np. zadajemy
pytanie, kazdy uczen samodzielnie odpowiada na nie, nast¢pnie konsultuje swoja odpowiedz
Z partnerem, uzgodniona odpowiedz jest skonsultowana potem w grupach czteroosobowych
(dwie pary taczg si¢) 1 dopiero ustalona w grupie odpowiedz jest prezentowana na forum.

7 pewnoscig juz niektorzy z Panstwa stosujg technike czytania, gdzie uczniowie pracujg nad
tym samym tekstem, ale otrzymujg r6zne zadania, np. jeden odpowiada na pytania do tekstu,
drugi streszcza tekst, trzeci tworzy pytania do tekstu, czwarty poszukuje stow kluczy,
nastepnie kazdy prezentuje wyniki swojej pracy i dopiero z tych ,,puzzli” uczniowie uzyskuja
pelny obraz tekstu.

4.6. Przygotowanie uczniow do sprawdzianu 6smoklasisty

Uczniowie przystepuja po szkole podstawowej do egzaminu 6smoklasisty m.in. w zakresie
jezyka obcego nowozytnego, ktorego uczyli si¢ w szkole. Wyboru jezyka — jednego sposrod
dwoch nauczanych w szkole — dokonuje uczen wraz z rodzicami. WWymagania egzaminacyjne
na egzaminie 6smoklasisty wynikajg wprost z podstawy programowej. Przygotowanie ucznia
do egzaminu zewngtrznego wymaga systematycznej pracy nad jezykiem, takze poza lekcjami.
Nauczyciel wspomaga uczniéw w przygotowaniu egzaminu poprzez zapoznanie ich z forma
egzaminu, wymaganiami egzaminacyjnymi, tematyka i rodzajem zadan egzaminacyjnych.
Zwazywszy na niezbyt duzg liczbe godzin drugiego jezyka obcego w szkole podstawowej
(obligatoryjnie 2 godziny w tygodniu poczawszy od klasy siddmej), nalezy zwrocié
szczegolng uwage na dobor podrecznika 1 materiatow wspomagajacych.

4.7. Warunki efektywnej wspolpracy na lekcji

Niezaleznie od preferowanego przez nauczyciela repertuaru metod nauczania nalezy zadbac
podczas lekcji o zyczliwg atmosferg, zapewnienie uczniom poczucia bezpieczenstwa,
przyznanie im prawa do btedoéw, stworzenie pola do realizacji ich indywidualnych potrzeb

i pomystow. Rownie istotne bedzie zaangazowanie emocjonalne ucznia, tj. zachgcanie,
zainteresowanie, intrygowanie, oburzanie, a nawet prowokowanie ucznia do okreslonych
reakcji werbalnych. Motywacja wewnetrzna ucznia powinna by¢ wzmacniana przez
nauczyciela w wyniku stosowania atrakcyjnych form i srodkow pracy na lekcji. Zaleca sig gry
i zabawy jezykowe, wykorzystanie multimediow, takich jak programy wideo, programy
komputerowe, strony www, telewizja anglojezyczna, stuchowiska radiowe, roznorodne
materialy ikonograficzne, nawigzanie kontaktow z roéwiesnikami z innych krajow np. za
pomocg programu e-Twinning (http://www.etwinning.pl; www.etwinning.net/), wymiany
miedzynarodowe, spotkania w klubach i / lub na wieczorkach jezykowych organizowanych
w szkole.

18 Zob. L. Briining, T. Saum, Erfolgreich unterrichten durch Kooperatives Lernen. Strategien zur Schiileraktivierung
(Skuteczne uczenie poprzez nauczanie kooperatywne. Strategie aktywizacji uczniow), NDS, Essen, 2009
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V. Sposoby indywidualizacji pracy w zaleznosci od potrzeb
i mozliwosci uczniow oraz warunkow, w ktorych program bedzie
realizowany

Zgodnie z rozporzadzeniem o ocenianiu, klasyfikowaniu i promowaniu uczniéw nauczyciel
jest zobowigzany indywidualizowaé prace z uczniem na obowiazkowych i dodatkowych
zajeciach edukacyjnych, odpowiednio do potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz
mozliwo$ci psychofizycznych ucznia, takze dostosowaé wymagania edukacyjne do
indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych
ucznia.

Indywidualizacji potrzebuje praktycznie kazdy uczen w grupie, tylko ze w ré6znym stopniu

i natezeniu; potrzebuja jej dyslektycy, uczniowie zdolni, uczniowie zaniedbywani
wychowawczo przez dom, uczniowie niepetnosprawni (stabostyszacy, stabowidzacy,
uposledzeni w stopniu lekkim), nieakceptowani przez zesp6t klasowy itd. Potrzeba
indywidualizacji wynika z r6znych przestanek. Na lekcji jezyka obcego beda to przede
wszystkim: zr6znicowany poziom zaawansowania jezykowego uczniéw, tempo pracy,
poziom motywacji, wielko$¢ grupy, pte¢ oraz rézne preferencje sensoryczne / modalnosé.
Nauczyciel moze / powinien dostosowac:

1. tre$ci merytoryczne,

2. metody nauczania / techniki pracy,

3. czas pracy — skrocenie / wydtuzenie,

4. sposob / forme wykonania zadania, np. utrudnianie / utatwianie zadan, zadania o mniej /
bardziej ztozonych celach.

Najtrudniej dostosowac tresci merytoryczne, bo kazdego ucznia obowiazuje podstawa
programowa, ale jesli np. realizujemy temat, w ramach ktorego zostata przewidziana praca
z dhlugim trudnym tekstem, to mozemy go podzieli¢ na fragmenty, uczniom wymagajacym
pomocy rozdac karteczki ze stowniczkiem do tekstu, zastosowaé metode odwroconej szkoty
tzn. zaleci¢ uczniom zapoznanie si¢ z tekstem — jeszcze przed jego realizacja na lekcji —

w domu, nawet na poziomie wyéwiczenia techniki czytania danego tekstu. W ramach pracy
nad rozumieniem tekstu zaleca si¢ asymilowanie jego tresci z juz znanymi zjawiskami,
wyjasnienie uczniom znaczenia stow kluczy. Uczniowie, dla ktorych tekst nie stanowi
wyzwania intelektualnego, moga w tym samym czasie zajmowac si¢ np. tworzeniem pytan do
tekstu, parafrazowaniem tekstu, wyszukiwaniem informacji poglebiajacych, udzielaniem
odpowiedzi na pytania do tekstu. Formg indywidualizacji jest rOwniez stosowanie nauczania
dwustopniowego, w ktorym nauczyciel oferuje uczniom dwa rodzaje zadan: zadania
podstawowe dla wszystkich uczniow i zadania trudniejsze, dla tych ktorzy wykonaja
pierwsze. Podczas gdy uczniowie pracujg nad zadaniami z pierwszej puli, nauczyciel
monitoruje przebieg tej pracy, sprawdza jej poprawnosc¢, a nastgpnie daje nowe zadania tym,
ktorzy juz skonczyli pierwsze.

Mozliwa jest rowniez indywidualizacja prac domowych, tu jest mozliwo$¢ zastosowania
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nastepujacych opcji:

* zaoferowanie uczniom dwoch wersji zadania domowego (tatwiejsza i trudniejsza —
do wyboru), uczniowie najzdolniejsi mogg wykonywac obie wersje zadania,

* oferowanie uczniom réznych zadan,

» oferowanie uczniom mozliwosci wyboru formy, w ktérej przedstawig zadanie: praca
pisemna, prezentacja, plakat.

Narzedziem ulatwiajacym stosowanie indywidualizacji jest tablica interaktywna i jej funkcje
typu kurtyna, podkreslenie, mozliwo$¢ dodawania dopiskow.
Inne czynniki sprzyjajace uczniom o zréznicowanych potrzebach w grupie to:

« materialy odwotujace si¢ do wielu zmystow — POLISENSORYCZNOSC,

+ zadania / prace oparte na zainteresowaniach,

* bazowanie na mocnych stronach jednostek,

* dostosowanie wymagan do mozliwosci — stopien trudno$ci zadania powinien narastaé
wprost proporcjonalnie do wzrostu zainteresowan i mozliwosci wykonania go przez
ucznia,

* odpowiednie strukturyzowanie zadan: raczej krotkie, pierwsza czg¢s$¢ tatwa lub na tyle
uczniom znana, by na wstepie zadania do§wiadczyli sukcesu.

5.1. Praca z uczniem zdolnym

Skupiajac si¢ na pomocy uczniom z widocznymi deficytami, tatwo zapomnie¢ o uczniach
zdolnych — $wiadczg o tym przypadki diagnoz / badan, na podstawie ktorych stwierdzano
regres u uczniow ze stosunkowo wysokimi notami ,,na wejsciu”. Swiadczy to o sytuacji,
w ktorej nauczyciele pracujg z uczniami o mniejszych umiejetnosciach jezykowych, by¢
moze wyrownuja poziom w grupach, ale dzieje si¢ to kosztem postgpu wspomnianych
uczniow. Aby zapobiec takiej sytuacji, istotna jest swiadomosc¢, ze w kazdej grupie
znajdziemy ucznia, ktéry wyr6znia si¢ pozytywnie na jej tle. Co zatem zrobié, aby go nie
zaniedbac? Oto lista proponowanych dziatan:

* stworzenie bazy ucznidw o najwyzszych kompetencjach jezykowych w kazdej grupie,

* monitoring ich postgpoéw w interwatach potrocznych,

 indywidualizacja pracy z uczniem zdolnym w zakresie tresci, metod pracy, form

zadan,

+ organizacja konkursow (miedzyszkolnych, miedzy wojewodztwami) dla uczniow

o ponadprzecigtnych umiej¢tnosciach jezykowych,

* poswigcenie godzin wynikajacych z zapisow w KN wiasnie tej grupie uczniow.
Dobrym rozwigzaniem dla takiego ucznia mogtoby okazaé si¢ wsparcie w formie tutoringu
albo forma edukacji spersonalizowanej np. ITN (indywidualny tok nauczania) lub IPN
(indywidualny program nauczania) — wszystko zalezy od tego, jakiej sfery dotyczy
uzdolnienie. Nie nalezy jednak zapominac, ze wsparcie ze Strony szkoty jest czesto jedyng
mozliwos$cig rozwoju dla takiego ucznia.
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5.2. Praca z uczniem dysfunkcyjnym, w tym — z syndromem
nieadekwatnych osiagnieé¢ szkolnych

Spora cze$¢ uczniow ma zdiagnozowane dysfunkcje. Na zaswiadczeniach z Poradni
Psychologiczno-Pedagogicznej stwierdza si¢ najczesciej dysleksje, dysortografig, dysgrafig,
hiperdysleksje (trudno$ci w czytaniu ze zrozumieniem®®), dyskalkulie, dyspraksje. Kazda
dysfunkcja jest bagazem dla ucznia i przeszkodg w swobodnym zdobywaniu przez niego
wiedzy 1 umiejetnosci jezykowych, gdyz powoduje zaburzenia percepcji, pamigci,
koordynacji wzrokowo-stuchowej, ruchowej lub przestrzennej, co oznacza dla ucznia
zaburzenia funkcji jezykowych lub tez ich koordynacji.

Dziecko z dysleksja przewaznie nie uczy si¢ w taki sposob, w jaki my je uczymy, i nie jest to
jego wing. Kazdy nauczyciel moze pomoc uczniowi z dysleksja i wymienionych aspektach:
1. psychologicznym — okazanie zrozumienia,

2. merytorycznym — pomoc w opanowaniu umiejetnosci jezykowych.

Technicznie rzecz biorac, eksperci tematu® zalecaja posadzenie ucznia blisko biurka.

To sprzyja koncentracji uwagi przez dziecko, osmiela do zadawania pytan, gdy czego$ nie
rozumie, pomaga nauczycielowi kontrolowaé jego prace, np. Sprawdzié, czy nadaza

zZ pisaniem.

Inne rozwigzania, ktore moga pomdc w okreslonych sytuacjach, to np.

1. pozwolenie uczniowi, ktory ma ktopoty z poprawnym pisaniem, pisa¢ otéwkiem,

2. nieodpytywanie na forum klasy ucznia stabo czytajacego, a w przypadku cigzkiej dysleksji
pozwolenie na korzystanie z ksigzek mowionych,

3. pozwolenie na state korzystania ze stownika ortograficznego (takze w trakcie pracy
klasowej),

4. pozwolenie uczniom z dysgrafig na nagrywanie wykladu nauczyciela i odrabianie zadan na
komputerze,

5. niewyrywanie do natychmiastowej odpowiedzi (dyslektycy majg problem z szybkim
przypominaniem sobie terminow, dat, stowek, dtugich ciaggdw, sekwencji, reakcji np.),

6. wydhuzenie czasu na wykonywanie zadan (dyslektycy pracuja wolniej) oraz stosowanie
wickszej ilosci przerw (dyslektycy szybciej si¢ mecza),

7. zastgpienie dyktand pisaniem z pamigci,

8. nauczanie nowych poje¢ na konkretnych przyktadach,

9. odnoszenie materialu do zycia codziennego i do§wiadczen ucznia,

10. ocenianie prac pisemnych pod wzgledem merytorycznym, a nie ortograficznym,

11. stosowanie nauczania polisensorycznego, angazujacego jak najwigcej zmystow,

12. przygotowanie sprawdzianéw w formie testoéw: wyboru lub z lukami,

13. pisanie wiekszg czcionka, z wiekszymi odstepami, niejustowanie tekstow, stosowanie
czcionki Arial,

14. pokazywanie uczniom strategii uczenia sie,

19 Zob. E. Krzyczmonik, Problemy dzieci z naukq jezyka obcego (na przykladzie jezyka angielskiego), Jezyki
Obce w Szkole, CODN, Warszawa, 7/2001
20 7ob. prace prof. M. Bogdanowicz i / lub dr A. Jurek
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15. powtarzanie np. metodg twierdzen fundamentalnych,

16. chwalenie, nagradzanie, wzmacnianie wiary we wiasne sity,

17. motywowanie do lepszych osiagnie¢ (wysokie oczekiwania wptywaja na podwyzszenie
osiagnigc),

18. indywidualizowanie tzn. dostosowywanie metod pracy i tresci do mozliwosci
psychofizycznych ucznia,

19. umozliwianie udziatu w zajeciach kompensacyjno-korekcyjnych,

20. traktowanie prac pisemnych i ustnych rownowaznie,

21. stosowanie pracy w parach (w relacji z kolegami zanika strach oceny),

22. zlecanie aktywno$ci w domu — systematyczne ¢wiczenia,

23. rezygnacja z nacisku na ocenianie i naukg¢ fonetyki,

24. konstruktywna informacja zwrotna — wskazanie, co i jak uczen moze poprawic,

25. stwarzanie sytuacji, w ktorych uczen bedzie mogt odnies¢ sukces na swojg miarg — bedzie
mogt swobodnie wypowiedzie¢ si¢ i by¢ wystuchany.

Dzieci z dysleksja musza wlozy¢ o wiele wigcej pracy i trudu, by nauczy¢ si¢ tego samego,
co ich rowiesnicy bez zaburzen percepcji. Niejednokrotnie na poczatku swojej kariery
szkolnej spedzaja cate popotudnia na pracy nad lekcjami, zadaniami domowymi, uczeniem
si¢. Jesli jednak ich wytezona praca nie przynosi rezultatow i nie przektada si¢ na pozytywne
osiggniecia w szkole, zniechgcajg sie, tracag wiar¢ we wlasne mozliwosci, ich samoocena
spada. Tacy uczniowie, mimo dobrych mozliwosci intelektualnych, nie majg wynikow
adekwatnych do swoich mozliwosci. Dla tej grupy ucznidéw jest potrzebne szczegdlne
wsparcie, zwlaszcza ze strony psychologa. Po stronie nauczycieli przedmiotu lezy jednak
takie planowanie pracy, by umozliwi¢ uczniowi sukces.

Ponizej przyktady zadan / éwiczen®, ktore maja wspomoc ucznia z problemem dysleks;ji.
Wiele z nich znajdziemy takze w serii Live Beat.
1. Nauczanie pisowni (spelling) i sprawnosci pisania:

e Pisanie na plecach: uczniowie pracujgc w parach pisza sobie nawzajem wprowadzane /
utrwalane stownictwo. Uczen A pisze wyraz, a uczen B stara si¢ odgadna¢, co to za
wyraz. Nastepnie role si¢ odwracajg. Zaleca si¢ korzystanie z listy w podrgczniku.

e Szukamy nowych wyrazoéw: nauczyciel pisze na tablicy dtugi wyraz, z ktérego liter
uczniowie majg stworzy¢ jak najwigcej nowych wyrazow.

6 How many words of three or
more letters can you make from
the name Sherlock Holmes?

21 7ob. Anna Butkiewicz, Katarzyna Bogdanowicz, Dyslexia in the English Classroom. Techniki nauczania jezyka
angielskiego uczniow z dysleksjq, Wydawnictwo Harmonia, Gdansk 2006
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e Technika porzadkowania zdan: np. porzadkowanie dialogu.

7 Copy the conversation into your notebook and
complete it with the sentences (a-e). There is
one extra sentence.

JackHannah: '

Jack:  Not bad, thanks. How are you?
Hannah: 2

Jack:  See you on Saturday?
Hannah: Il

Jack:  Bye.

Hannah: * Il

a) Goodbye.

b) Yes, OK. See you on Saturday.
c) Good afternoon.

d) Hello! How are things?

e) Fine, thanks.

e Pisanie tekstu réwnoleglego: uczen otrzymuje wypetiony formularz lub kartke
pocztowa napisana przez inng osob¢. Zadaniem ucznia jest napisanie podobnego
tekstu, w ktérym wprowadza niezb¢dne zmiany.

To: suziewu@gardy.com - - "
Dosrdy 4 in your notebook, write an email from Alisha

Subject: M j g
i y new joo to her friend Lucy.

Hi Suzie

Good news! I've got a job. I'm a waiter at The Old
Oak restaurant in town. It’s a big restaurant so

there are other waiters and waitresses. There are Name.: Alisha. Harrison
also two chefs.

| work four hours on Saturday evening and four Job: Shop assistant
hours on Sunday afternoon and | get £4.50 per z Fashion

hour. The pay isn’t great, but it's OK. Where: The Fashion House
I love the job because it's interesting and very Pay: #5.50 per hour
busy. The customers like me and always give me 3 =

tips. Have you got a job? Hours:  Saturday 10-4
Bye! Loves: Job and. people

Ben :-)

2. Nauczanie wymowy:

e Bingo: uczniowie otrzymuja kartoniki ze spotgtoskami. Nauczyciel odczytuje stowa,
a uczniowie musza zakry¢ odpowiednia spotgtoske, ktora ustyszeli na poczatku
kazdego stowa. Kolejny stopien to rozpoznawanie spotgtosek w srodku lub na koncu
czytanych przez nauczyciela stowek.

e Bingo z samogtoskami: na kartonikach sg obrazki przedmiotéw reprezentujace
samogtoski i odpowiadajace im dzwigki / znaki transkrypcji fonetycznej. Uczniowie
po ustyszeniu stowa musza zaznaczy¢ kartonik reprezentujacy ten sam dzwigk —
samogtoske.

3. Nauczanie sprawnosci mowienia:

e [Ilike/Idon’t like: uczniowie zapisuja na kartce trzy czynnosci, ktore lubig
wykonywac oraz trzy, ktorych nie lubig. Nastepnie w parach dziela si¢ swoimi
opiniami. Kolejny etap, to proba znalezienia, ktore podzielaja ich opinie. W tym celu
uczniowie poruszajg si¢ po klasie 1 wymieniajg opinie.

e Back to back: uczniowie otrzymuja czas na zapamietanie jak najwiecej szczegotow
dotyczacych stroju kolezanek / kolegdw z klasy. Nastepnie w parach staja do siebie
plecami i staraja si¢ wzajemnie jak najdoktadniej opisaé. Dla utatwienia zadania
potrzebne zwroty 1 konstrukcje mogg by¢ zapisane na tablicy.

e Ankieta klasowa: zastosowanie j¢zyka angielskiego do zycia uczniow. Wyniki
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powinny by¢ zapisane w tabeli i podsumowane w przejrzysty sposob.

6 Ask and answer about the friends’ abilities.
A: Can Tom ride a horse?
B:No, he can't. Can Emma swim?
Tom Emma Daniel Katy
ride a horse X
swim
cook a hot meal

NN %
= NN s
Nx (N =

v

X
play the guitar ”
4. Nauczanie rozumienia ze stuchu:

e Technika rysowania: polega na narysowaniu lub pokolorowaniu obrazka na podstawie
stuchanego tekstu. Uczniowie doskonalg umiejetnos¢ stuchania ze zrozumieniem —
wykorzystywania zdobytych informacji np. opis osoby, pokoju, miejsca w miescie.

e Technika zaznaczania: uczniowie otrzymuja liste 0sob i przedmiotéw. Zaznaczaja na
arkuszach plusikami elementy, ktore ustysza w tekécie. Odmiang tego ¢wiczenia jest
dobieranie przedmiotéw do osob. Jest to ¢wiczenie stuchania selektywnego, ktore
towarzyszy sytuacjom komunikacyjnym.

203 Uslyszysz dwukrotnie rozmowe Lizy z jej
kolega Tomem. Do kazdej osoby (1-4) dopasuj
prezent, ktory ta osoba dostanie (a-e). Jeden
prezent zostat podany dodatkowo.
Odpowiedzi zapisz w zeszycie.

1 Liza's mother a) box
2 Phil b) chocolates
3 Sylvie c) photos
4 Tom d) pen
e) wallet

5. Nauczanie sprawnosci czytania:

e (zytanie przy uzyciu szablonu: uczniowie postuguja si¢ szablonem z wycietymi
okienkami roznej wielkos$ci , tak aby pasowaty do roznej wielkosci czcionek.
Nauczyciel czyta glosno lub odtwarza tekst po jednym zdaniu. Uczniowie wybierajg
odpowiednie okienko, umieszczajg szablon na poczatku linijki 1 przesuwajg okienko
w miar¢ czytania. Nastgpnie powtarzajg tekst za nauczycielem rowniez korzystajac
z szablonu.

e Czytanie z rzutnika: jest to wersja czytania bitowego. Zamiast duzych kart
wyrazowych nauczyciel uzywa komputera z rzutnikiem lub tablicy interaktywne;j,
na ktorej wyswietla wyrazy lub zdania, a uczniowie odczytuja gtosno to, co jest
napisane. Nauczyciel coraz szybciej zmienia wyswietlany tekst, co zmusza uczniéw
do coraz szybszego i sprawniejszego czytania.
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V1. Opis zakladanych osiagnie¢ ucznia

Realizacja celow programu zaktada osiggni¢cie poziomu Al. Ponizej zostal przedstawiony
poziom kompetencji Al wedtug ESOKJ w zakresie pi¢ciu dziatan jezykowych.

6.1. Poziom kompetencji jezykowej wedlug ESOKJ A1/ A1+, ktora jest
mozliwa do osiggniecia przez ucznia w wyniku realizacji niniejszego

programu

WIEDZA RECEPCJA PRODUKCJA INTERAKCJA MEDIACJA
Uczen postuguje SLUCHANIE: MOWIENIE: MOWIENIE: Uczen przetwarza
si¢ zakresem Uczen rozumie Uczen postuguje sie | Uczen bierze udziat tekst ustnie lub
srodkow wyrazenia krétkim i prostym w zwyktej, typowej pisemnie:
jezykowych i najczesciej ciggiem wyrazen rozmowie *przekazuje
pozwalajgcych mu | uzywane stowa, i zdan, by w bardzo wymagajacej bardzo w jezyku obcym

na realizacj¢
dziatan
jezykowych
w wybranych
aspektach
wszystkich
blokow
tematycznych
wymienionych
w podstawie
programowej
1.2.

zZwigzane ze
sprawami dla niego
waznymi

(np. podstawowe
informacje
dotyczace jego

i jego rodziny,
zakupow, miejsca
i regionu
zamieszkania,
zatrudnienia).
Rozumie gléwny
sens zawarty

w krotkich,
prostych
komunikatach

i ogloszeniach.

CZYTANIE:
Uczen czyta
bardzo kroétkie,
proste teksty;
znajduje
konkretne,
przewidywalne
informacje

w prostych
tekstach
dotyczacych zycia
codziennego,
takich jak

prosty sposdb opisaé
swoja rodzine,
innych ludzi, warunki
zycia, swoje
wyksztatcenie.

PISANIE:

Uczen pisze bardzo
krotkie i proste, ale
logiczne i spdjne
notatki lub
wiadomosci
wynikajace

z doraznych potrzeb,
jak réwniez bardzo
prosty list prywatny,
na przyktad

z podzigkowaniem za
cos.

prostej i bezposredniej
wymiany informacji
na znane mu tematy.
Radzi sobie w bardzo
krétkich rozmowach
towarzyskich, nawet
jesli nie rozumie
wystarczajaco duzo,
by samemu
podtrzymac¢ rozmowg.

PISANIE:

Uczen pisze

w odpowiedzi na
czyja$ wiadomosc /
list bardzo krotkie

1 proste wiadomosci
wynikajace

z doraznych potrzeb,
jak rowniez bardzo

prosty list prywatny.

informacje zawarte
w materiatach
wizualnych oraz
bardzo prostych
tekstach
obcojezycznych
w zakresie
wskazanych
blokdéw
tematycznych
(patrz: Wiedza),
*przekazuje

w jezyku polskim
glowne mysli lub
wybrane informacje
z tekstu w jezyku
obcym,
*przekazuje

w jezyku obcym
bardzo proste /
podstawowe
informacje
sformutowane

w jezyku polskim.
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ogloszenia,
reklamy,
prospekty, karty
dan, rozklady
jazdy. Rozumie
krotkie, proste listy

prywatne.

Osoba postugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie rozumie wypowiedzi i czgsto uzywane wyrazenia zwigzane
z zyciem codziennym (m.in. podstawowe informacje dotyczace osoby rozmoéowecy i jego rodziny, zakupow,
otoczenia, pracy). Porozumiewa si¢ W bardzo prostych, rutynowych sytuacjach komunikacyjnych, w ktorych
dochodzi do bardzo prostej, bezposredniej wymiany informacji na tematy znane i typowe. Opisuje swoje
otoczenie i porusza sprawy zwigzane z gtdwnymi potrzebami zycia codziennego.

Opracowane na podstawie: http://europass.cedefop.europa.eu/pl/resources/european-language-levels-cefr
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VII. Propozycje kryteriow oceny i sposobéw sprawdzania
osiagnieC ucznia

U profesora Niemierki?? czytamy: ,,Brak nalezytej informacji zwrotnej stanowi zaréwno dla
pojedynczego nauczyciela, jak 1 systemu o§wiatowego najpowazniejsze zagrozenie rozwoju.”
UNESCO dodaje: ,,... celem oceny nie jest oszacowanie wynikow ksztalcenia lecz uzyskanie
nad nim wigkszej kontroli.”?® A zatem, jesli chcemy w peini ,,panowac” nad procesem
ksztalcenia, mie¢ wptyw na jego ksztatt i wyniki, powinniSmy pozna¢ zasady pomiaru

i skorzysta¢ z jego osiagniec.

W prezentowanym programie zaktada si¢ podziat wymagan na podstawowe

I ponadpodstawowe.

Pierwsze — podstawowe, czyli tatwe do opanowania, pewne naukowo, praktyczne, niezbedne
do dalszego ksztalcenia i uzyteczne, za opanowanie ktorych uczen moze otrzymac oceng
dostateczng. Drugie — ponadpodstawowe, to te trudne do opanowania, tworcze, teoretyczne,
naukowe, za opanowanie ktorych uczen moze otrzymac oceng dobrg i wyzsza.

7.1. Podstawa oceniania

Ocenianie ucznia powinno przebiegaé¢ zgodnie z zapisami ujgtymi w Przedmiotowych
Zasadach Oceniania (PZ0O), zgodnych z obowiazujacymi w placowce Wewnatrzszkolnymi
Zasadami Oceniania (WZO). W ramach oceniania przedmiotowego nauczyciel rozpoznaje
poziom i postepy w opanowaniu przez ucznia wiadomosci i umiejetnosci w stosunku do
wymagan edukacyjnych wynikajacych z wariantu realizowanej podstawy programowej (11.2),
i realizowanego przez nauczyciela programu nauczania uwzgledniajacego tg podstawe.

W tym celu na poczatku cyklu zaleca si¢ przeprowadzenie diagnozy wstepnej, ktorej wyniki
podlegaja poréwnaniu z przeprowadzanymi diagnozami w trakcie cyklu.

Ocenianiu podlegaja osiggni¢cia edukacyjne ucznia tj. stan wiedzy 1 umiejgtnosci uczniow
oraz postepy czynione przez ucznia. O zakresie wymagan edukacyjnych i kryteriach
oceniania nauczyciel informuje uczniow na pierwszej lekcji jezyka angielskiego. Wymagania
edukacyjne sg dostosowane do indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz
mozliwosci psychofizycznych ucznia (m.in. na podstawie orzeczen i opinii Poradni
Psychologiczno-Pedagogicznej).

Niezaleznie od przyjetego w szkole systemu oceniania (np. punktowy, ocena opisowa, $rednia
wazona) oceng roczng nalezy wyrazi¢ w szesciostopniowej skali od 1 do 6.

W wyniku oceniania ma miejsce:

1. informowanie ucznia, rodzica / prawnego opiekuna i nauczyciela o poziomie osiggnieé
edukacyjnych oraz postgpach ucznia,

2. udzielanie uczniowi pomocy w samodzielnym planowaniu swojego rozwoju, rozwijaniu
uzdolnien, pokonywaniu trudnosci,

3. motywowanie ucznia do dalszych postepoéw w nauce i zachowaniu.

22 W: B. Niemierko, Migdzy oceng szkolng a dydaktykq. Blizej dydaktyki, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa, 1997
23 Cytat z materiatow szkoleniowych: J. Ochenduszko, WCDN, Wroctaw, 2007/2008
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7.2. Sposoby sprawdzania osiagnie¢ edukacyjnych

Nauczyciel realizujacy niniejszy program powinien sprawdzac osiaggnigcia edukacyjne ucznia
najczesciej jak to mozliwe, im wigksza liczba ocen czastkowych, tym mniejszy btad
pomiaru, ktérym sa obarczone powszechnie stosowane testy nauczycielskie. Do sprawdzania
wiedzy, umiejetnosci i postepéw edukacyjnych ucznia nalezy stosowac¢ roznorodne narzedzia
pomiaru, takie jak: obserwacja ucznia w trakcie zaje¢ edukacyjnych, udzial

w éwiczeniach, testy, sprawdziany, prace pisemne, kartkéwki, wypowiedzi ustne, prace
domowe, udzial w pracach projektowych oraz inne przewidziane w PZO. Uzyskane przez
ucznia oceny sg jawne, na prosbe ucznia lub jego opiekunow prawnych podlegaja
uzasadnieniu, a ocenione prace pisemne wgladowi (na zasadach okreslonych w statucie
placowki). Kazdg oceng mozna poprawi¢ w trybie okreslonym w WZO. Sprawdziany i ich
zakres sg zapowiadane z co najmniej dwutygodniowym wyprzedzeniem, kartkowki

z biezacego materiatu nie podlegaja tej zasadzie. Sprawdziany, kartkowki, prace pisemne
zapowiadane przez nauczyciela sag obowiazkowe.

O terminach i zakresie prac domowych nauczyciel informuje na biezaco. Ocena
koncoworoczna zostaje ustalona zgodnie z WZO.
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7.3. Wymagania niezbedne do uzyskania poszczegoélnych ocen

Ogodlne kryteria oceniania nalezy odnie$¢ do wymagan edukacyjnych sformutowanych dla

uczniow:.
POZIOM PODSTAWOWY POZIOM PONADPODSTAWOWY
OCENA OCENA OCENA OCENA OCENA OCENA
NIEDOSTA- DOPUSZ- DOSTA- DOBRA BARDZO CELUJACA
TECZNA CZAJACA TECZNA DOBRA
NISKI STOPIEN | PODSTAWOWY | SREDNISTOPIEN | WYSOKI
SPELNIENIA STOPIEN SPELNIENIA STOPIEN
WYMAGAN SPELNIENIA WYMAGAKN SPEENIANIA
EDUKACYINYCH | WYMAGAKN EDUKACYJINYCH | WYMAGAKN
EDUKACYJINYCH EDUKACYJINYCH
Uczen nie Uczen: Uczen: Uczen: Uczen: Uczen spelnia
spelnia *zna * zna czes$¢ » zna wigkszo$¢  « zna wszystkie  Kryteria na
wiekszos$ci ograniczong wprowadzonych | wprowadzonych | wprowadzone | oceng bardzo
kryteriow, by liczbg bardzo  stow i wyrazen, stow i wyrazen,  stowa dobrg oraz
otrzymac ocene | podstawowych |« popehia sporo * zwykle 1 wyrazenia, wykazuje si¢
dopuszczajaca, |stow i wyrazen, |btedéw w ich poprawnie je * poprawnie je | wiedzg i
tj. nie opanowal | * popetnia zapisie zapisuje zapisuje umiejetno$ciami
podstawowej liczne btedy i wymowie, i wymawia, i wymawia, wykraczajacymi
wiedzy i nie w ich zapisie * zna wickszo$¢ | ¢ zna wszystkie ¢ znaistosuje | ponad te
potrafi wykona¢ | i wymowie, wprowadzonych 'wprowadzone | wszystkie Kryteria.
zadan * Zha proste, struktur struktury wprowadzone
< o elementarnym | elementarne gramatycznych, | gramatyczne, struktury
E stopniu struktury * popehnia sporo | * popetnia gramatyczne,
ﬁ trudnosci nawet | gramatyczne btedow nieliczne btedy | popelnia
i Z pomocg wprowadzone | leksykalno- leksykalno- sporadyczne
v ;g nauczyciela. przez -gramatycznych | -gramatyczne. | bledy
'8 ©  Braki wwiado- | nauczyciela, w trudniejszych leksykalno-
S fg” mosciach i * popetnia zadaniach. gramatyczne,
5 S  umiejetnosciach | liczne btedy ktore zwykle
é 'S sana tyle leksykalno- potrafi
o § rozlegle, ze -gramatyczne samodzielnie
'2 ®  uniemozliwiaja we wszystkich poprawic.
E § mu nauke na typach zadan.
kolejnych Recepcja Recepcja Recepcja Recepcja
etapach. Uczen: Uczen: Uczen: Uczen:
* rozumie * rozumie * rozumie * rozumie
polecenia polecenia polecenia polecenia
nauczyciela nauczyciela, nauczyciela, nauczyciela,
w bardzo * czg$ciowo * poprawnie * poprawnie
ograniczonym  poprawnie rozwiazuje rozwiazuje
stopniu, rozwiazuje zadania na zadania na
2 * rozwigzuje zadania na czytanie czytanie
= zadania na czytanie i stuchanie. i stuchanie,
jﬂl‘ shuchanie — i stuchanie. * zwykle potrafi
2 rozumie uzasadni¢ swoje
g pojedyncze odpowiedzi.
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stowa,

* rozumie

0g6lny sens

przeczytanych

tekstow,

w ograniczo-

nym stopniu

rozwigzuje

zadania na

czytanie.

Produkcja Produkcja Produkcja Produkcja
Uczen: Uczen: Uczen: Uczen:

* wypowiedzi |« wypowiedzi | wypowiedzi/ | *wypowiedzi/
nie sg ptynne nie sg zbyt prace pisemne  prace pisemne
i sg bardzo plynne, ale majg sg dos¢ ptynne  sg plynne i maja
krotkie: wyrazy, dostateczng i maja odpowiednig
zdania dhugose, odpowiednig dhugosé,
pojedyncze, * przekazuje dhugose, * przekazuje
w formie i uzyskuje * przekazuje i uzyskuje
pisemnej dwa, | wickszos¢ i uzyskuje wszystkie
trzy zdania, istotnych wszystkie wymagane

* przekazuje informacji, istotne informacje,

i uzyskuje » wypowiedzi sg | informacje, » wypowiedzi sg
niewielkg czg$¢ | czeSciowo » wypowiedzi sg logiczne
istotnych nielogiczne logiczne i spojne,
informacji, i niespojne, i W miarg * stosuje bogate
* wypowiedzi sg | * stosuje spojne, stownictwo

w duzym stownictwo * stosuje i struktury,
stopniu i struktury adekwatne do | * popetnia
nielogiczne odpowiednie do | tematu sporadyczne

i niespdjne, formy stownictwo bledy

* stosuje wypowiedzi, i struktury, leksykalno-
niewielki zakres | ¢ popelnia sporo | popetnia -gramatyczne,
stownictwa bledow nieliczne btedy | stosuje

i struktur, leksykalno-gra- | leksykalno- odpowiednig
* popehia matycznych, -gramatyczne, | forme i styl.
liczne btedy ktore nie nie zaklocajace

leksykalno- zaklocaja komunikacji,

-gramatyczne, | jednak * piszac, stosuje

ktore moga komunikacji. odpowiednia

zaktocac forme i styl.

komunikacje.
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V1IIl. Ewaluacja programu

Realizujac jakiekolwiek dziatanie, chcemy mie¢ pewno$¢, iz podejmowane przez nas kroki
byly stuszne i wiasciwe i osiagngliSmy zamierzone cele, stad podejmowanie dziatan
ewaluacyjnych.

Ponizej przedstawiono schemat dziatan ewaluacyjnych, ktére moga pozwoli¢ na oceng
realizacji zapisow w podstawie programowej, w tym skuteczno$ci stosowanych metod, ocene
przydatnosci tresci ksztalcenia oraz oceng¢ atrakcyjnosci zaje¢ dla uczniow.

Przedmiotem ewaluacji bedg w tym wypadku:

1. stopnien realizacji podstawy programowej,

2. skuteczno$¢ i atrakcyjnos¢ dla uczniow zastosowanych metod i technik pracy na lekcji.

Pytania kluczowe, ktére postawi sobie osoba dokonujaca ewaluacji programu wedtug
niniejszego schematu, to:

1. Czy zostata zrealizowana podstawa programowa i jaki jest wynik jako$ciowy realizacji
postawionych w programie celow?

2. Czy zajecia prowadzone metodami wskazanymi w programie byty dla uczniow atrakcyjne?

W celu zbadania stopnia realizacji podstawy programowej zaleca si¢ przyjecie nastepujacych
narzg¢dzi ewaluacyjnych: testy, diagnozy, probny egzamin gimnazjalny, egzamin gimnazjalny,
analiza dokumentacji szkolnej, obserwacja uczniow.

Uczniowie powinni dokonywaé rowniez samooceny. Do tego celu stuzg roznorakie arkusze
ewaluacyjne. Ponizej przyktadowy fragment arkusza samooceny ucznia: Po zakonczeniu tego
rozdziatu potrafie...

Po zakonczeniu tego
rozdziatu potrafig...

przedstawic plan lekcji

wyrazi¢ opinig na temat przedmiotdw
szkolnych

o i

© @ 6

padac oceny z przedmiotow
© © ®

opowiedzie¢ o aktywnosciach na lekcji

uzasadni¢ swoje opinie
® © @

rozmawiac o przyborach szkolnych
@ © @

zrozumiet | sformutowad polecenie
55 3
© ® ®
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Atrakcyjnos¢ stosowanych metod nauczania mozna zbadaé, stosujgc pytania ewaluacyjne tzw.
wyj$ciowki, ankiety ewaluacyjne w trakcie i na zakonczenie cyklu ksztatcenia, analizujac
dokumentacj¢ szkolng (oceny i frekwencje) oraz obserwujgc na biezgco uczniow. Na
podstawie uzyskanych danych nalezy wyciagnaé wnioski i dokona¢ stosownych modyfikacji
W programie w celu podniesienia jakosci pracy wiasnej i podniesienia wynikéw ksztatcenia.
Przyktadowe pytania ewaluacyjne tzw. wyjsciowki:

e Na dzisiejszej lekcji najbardziej podobato mi sig...

e 7 dzisiejszej lekcji zapamigtatam / zapamigtatem, ze...

e Na dzisiejszej lekcji nauczytam / nauczytem sie...

¢ Nie podobato mi si¢ dzisiaj, ze...

e Nie zrozumialam / zrozumiatem jak...

Przykladowy arkusz ewaluacyjny dla uczniow

Przeczytaj uwaznie pytania niniejszej ankiety i szczerze na nie odpowiedz. Twoje uwagi

i opinie wptyna na ksztatt zaje¢, w ktorych uczestniczysz. Ankieta jest anonimowa.

Zaznacz krzyzykiem wybrana odpowiedz TAK NIE CZASEM

1. Nauka jezyka angielskiego sprawia mi przyjemnos¢.

2. Nauczyciel potrafi zaciekawi¢ lekcja.

3. Nauczyciel potrafi zacheci¢ mnie do nauki jezyka
angielskiego.

4. Podoba mi si¢ sposob prowadzenia lekcji.

5. Rozumiem cele lekcji.

6. Wiem, za co jestem oceniana / oceniany.

Powodzenia w realizacji celow!
Anna Abramczyk
Joanna Stefanska
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