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Wstep

Niniejszy Program nauczania jezyka niemieckiego dla klas VII-VIII, zwany dalej programem,
zostal napisany z zamystem umozliwienia kazdemu nauczycielowi postawienia
przystowiowej ,.kropki nad i” w zakresie stosowanych metod i technik pracy. Opisane
sposoby realizacji sg propozycja preferowanych przeze mnie technik pracy, ale przeciez ilu
nauczycieli, tyle pomystow na realizacje tre$ci wynikajacych z podstawy programowej. lle
szkot, klas, grup, ilu uczniow, tyle roznorakich potrzeb edukacyjnych, preferenc;ji
sensorycznych, mozliwosci technicznych.

Nauczycieli przystepujacych do realizacji programu zachgcam do zapoznania si¢ z
najnowszymi badaniami w zakresie neurodydaktyki', by przypomnieé sobie i zweryfikowaé
metody pracy, tak by sprzyjaty uczeniu si¢ i odpowiadaty mozliwo$ciom ludzkiego moézgu.
Pamigtajmy, ze uczymy specyficznego przedmiotu — umiej¢tnosci jezykowe beda dla ucznia
w przysztosci narz¢dziem i nie jest on celem samym w sobie. Mtodzi ludzie, ktorych uczymy,
nie zawsze sg §wiadomi tego celu, a w dodatku trudny okres dorastania kaze im udowadniac
swojemu otoczeniu, w tym nam nauczycielom, swoja odrgbnos¢ i indywidualnosc, co si¢
niekiedy przejawia np. strojem badz mato pozadanymi zachowaniami. Nauczyciel widzi
fizycznie dorosta osobe, ktora zachowuje si¢ jak dziecko, i ten dysonans poznawczy
prowokuje go do dziatan ,,dyscyplinujacych”. Tymczasem siddmo- czy dsmoklasista to
jeszcze dziecko, chee ptatac figle, rozrabia 1 czasami brakuje mu ogtady i doswiadczenia, by
stwierdzi¢, ze co$ nie jest juz psota, lecz ghupota. Warto wykorzysta¢ naturalng che¢ do
zabawy 1 gier do pracy nad jezykiem, zamiast wytaczac cig¢zkie dziata. Nie jest tatwo
zaskarbi¢ sobie u tej grupy wiekowej szacunek 1 sympati¢, ale zachgcam do podjecia takiego
wyzwania, gdyz lubiany nauczyciel z reguty rowna si¢ lubianemu przedmiotowi. Praca nad
motywacja ucznia powinna uwzglednia¢ jego potrzebe indywidualnosci, autonomii i
wyjatkowosci oraz opiera¢ si¢ na ciekawosci poznawczej. Motywacja wewngetrzna jest
nieocenionym motorem dziatan i zewnetrzna nie jest w stanie jej w tym zakresie dotrzymac
kroku. Stad postulat postawienia na autonomi¢ ucznia i metody sprzyjajace rozwijaniu
kompetencji kluczowych np. nauczania kooperatywnego, ktore beda przydatne naszym
wychowankom przez cate zycie.

Program opracowano z uwzglednieniem nast¢pujacych aktow prawnych:
* ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACJI NARODOWE] z dnia 14 lutego 2017

r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z
niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztalcenia og6lnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty
specjalnej przysposabiajgcej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty
policealnej,

* ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACJI NARODOWE]J z dnia 17 marca 2017
r. w sprawie ramowych plandéw nauczania dla publicznych szkot,

* USTAWA z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe,

! Zob. M. Spitzer, Jak uczy sie mozg, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa, 2017.
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* USTAWA z dnia 14 grudnia 2016 r. Przepisy wprowadzajace ustawe — Prawo
oswiatowe,
«  USTAWA z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o§wiaty (z pézniejszymi zmianami).



|. Szczegolowe cele ksztalcenia

Podstawa programowa? zaktada aktywno$¢ ucznia na przedmiocie jezyk obcy nowozytny w
zakresie pigciu dziatan jezykowych: wiedzy, recepcji, produkcji, interakcji oraz mediacji —
kazdorazowo na ptaszczyznie jezyka mowionego i pisanego. Ponizsze tabele przedstawiaja
zapisy podstawy programowej w zakresie stawianych na drugim etapie edukacyjnym celéw
ksztalcenia.

1.1. Wymagania ogolne — cele ogélne okreslone w podstawie programowej’

WIEDZA RECEPCJA PRODUKCJA INTERAKCJA MEDIACJA
Znajomos¢ Rozumienie Tworzenie Reagowanie na Przetwarzanie
srodkow wypowiedzi wypowiedzi wypowiedzi wypowiedzi
jezykowych
Uczen postuguje Uczen rozumie Uczen samodzielnie | Uczen uczestniczy Uczef zmienia
si¢ bardzo bardzo proste formuluje bardzo W rozmowie i w forme przekazu
podstawowym wypowiedzi ustne | krotkie, proste, typowych sytuacjach | ustnego lub
zasobem $rodkow artykulowane spojne i logiczne reaguje w sposob pisemnego w
jezykowych wyraznie, W wypowiedzi ustne i | zrozumialy, zakresie opisanym
(leksykalnych, standardowej pisemne, w zakresie | adekwatnie do W wymaganiach
gramatycznych, odmianie jezyka, a | opisanym w sytuacji szczegotowych.
ortograficznych takze bardzo wymaganiach komunikacyjnej,
oraz fonetycznych), | proste wypowiedzi | szczegétowych. ustnie lub pisemnie
umozliwiajacym pisemne, w w formie bardzo
realizacje zakresie opisanym prostego tekstu, w
pozostatych W wymaganiach zakresie opisanym w
wymagan ogblnych | szczegdtowych. wymaganiach
w zakresie tematow szczegbtowych.
wskazanych w
wymaganiach
szczegdlowych.

Dokument podstawy programowej nawiazuje do Europejskiej Skali Opisu Ksztatcenia
Jezykowego 1 w odniesieniu do tej skali okresla poziom wymagan jezykowych dla drugiego
jezyka obcego, nauczanego poczawszy od klasy siodmej szkoty podstawowej jako Al.
Wymagania szczegdlowe zawsze nalezy czyta¢ w odniesieniu do wymagan ogoélnych i
pamigtac, ze na tym poziomie z reguly oczekujemy bardzo prostych i bardzo podstawowych,
krotkich, standardowych, typowych srodkow 1 umiejetnosci jezykowych.

1.2. Wymagania szczegélowe — cele szczegolowe wynikajace z podstawy

programowej

W zakresie srodkow jezykowych (wiedza) podstawa programowa okresla nastgpujace

2 Zob. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej...

% Ibidem.




wymagania szczegdtowe (adekwatnie dla wariantu 11.2):

W zakresie Srodkow jezykowych:

Uczen postuguje si¢ bardzo podstawowym zasobem $rodkow jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajacym realizacj¢ pozostatych
wymagan ogolnych w zakresie nast¢pujacych tematow:

1. Cztowiek (np. dane personalne, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, rzeczy osobiste,
uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania),

2. Miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu, prace
domowe),

3. Edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie si¢, przybory
szkolne, zycie szkoty),

4. Praca (np. popularne zawody, miejsce pracy),

5. Zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, urodziny, §wigta),

6. Zywienie (np. artykuty spozywcze, positki, lokale gastronomiczne),

7. Zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepoéw, towary i ich cechy, sprzedawanie i kupowanie, srodki
platnicze, korzystanie z ustug),

8. Podrézowanie i turystyka (np. $rodki transportu i korzystanie z nich, orientacja w terenie,
hotel, wycieczki),

9. Kultura (np. uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje),

10. Sport (np. dyscypliny sportu, sprzgt sportowy, obiekty sportowe, uprawia-nie sportu),
11. Zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie),

12. Swiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta, krajobraz).

W zakresie recepcji:

a. ustnej

Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne (np. rozmowy, wiadomosci, komunikaty,
ogloszenia) artykutowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka:

1. reaguje na polecenia,

2. okresla glowng mysl wypowiedzi,

3. okresla intencje nadawcy / autora wypowiedzi,

4. okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, uczestnikow),

5. znajduje w wypowiedzi okreslone informacje,

6. rozréznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

b. pisemnej

Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi pisemne (np. listy, e-maile, SMS-y, kartki
pocztowe, napisy, ulotki, jadtospisy, ogtoszenia, rozktady jazdy, historyjki obrazkowe z
tekstem, teksty narracyjne, wpisy na forach i blogach):

1. okresla gtowng mysl tekstu,

2. okresla intencje nadawcy / autora tekstu,

3. okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorcg),

4. znajduje w tekscie okreslone informacije,

5. rozrdznia formalny 1 nieformalny styl tekstu.
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W zakresie produkcji:

a. ustnej

Uczen tworzy bardzo krotkie, proste, spojne i logiczne wypowiedzi ustne:

1. opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska,

2. opowiada o czynnoS$ciach i wydarzeniach z przesztosci i1 terazniejszosci,
3. przedstawia intencje i plany na przyszto$¢,

4. przedstawia upodobania,

5. wyraza swoje opinie,

6. wyraza uczucia i emocje,

7. stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuaciji.

b. pisemnej

Uczen tworzy bardzo krotkie, proste, spojne i logiczne wypowiedzi pisemne (np. notatke,
ogloszenie, zaproszenie, zyczenia, wiadomos¢, SMS, pocztowke, e-mail, historyjke, wpis na
blogu):

1. opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska,

2. opowiada o czynno$ciach i wydarzeniach z przeszios$ci i terazniejszosci,

3. przedstawia intencje i plany na przyszto$¢,

4. przedstawia upodobania,

5. wyraza swoje opinie,

6. wyraza uczucia i emocje,

7. stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

W zakresie interakcji (reagowania):

a. ustnego

Uczen reaguje ustnie w typowych sytuacjach:

1. przedstawia siebie i inne osoby,

2. nawiazuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe; podtrzymuje
rozmowe w przypadku trudnosci w jej przebiegu (np. prosi o wyjasnienie, powtorzenie,
sprecyzowanie; upewnia si¢, ze rozméwca zrozumiat jego wypowiedz),

3. uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia,

4. wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z opiniami,

5. wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia; pyta o upodobania, intencje i pragnienia
innych osob,

6. sktada zyczenia, odpowiada na zyczenia,

7. zaprasza i odpowiada na zaproszenie,

8. proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje,

9. pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia,

10. nakazuje, zakazuje,

11. wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby,

12. wyraza uczucia i emocje (np. rados$¢, smutek),

13. stosuje zwroty i formy grzecznos$ciowe.



b. pisemnego

Uczen reaguje w formie bardzo prostego tekstu pisanego (np. wiadomos¢, SMS, e-mail,
wpis na czacie / forum) w typowych sytuacjach:

1. przedstawia siebie i inne osoby,

2. nawiazuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowg (np. podczas
rozmowy na czacie),

3. uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypelnia formularz / ankiete),

4, wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z opiniami,

5. wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje i pragnienia
innych osob,

6. sktada zyczenia, odpowiada na zyczenia,

7. zaprasza i odpowiada na zaproszenie,

8. proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje,

9. pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia,

10. nakazuje, zakazuje,

11. wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby,

12. wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek),

13. stosuje zwroty i formy grzecznos$ciowe.

W zakresie mediacji (przetwarzania):

Uczen przetwarza bardzo prosty tekst ustnie lub pisemnie:

1. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym podstawowe informacje zawarte w materiatach
wizualnych (np. mapach, symbolach, piktogramach) lub audiowizualnych (np. filmach,
reklamach),

2. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub polskim informacje sformutowane w tym
jezyku obcym,

3. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje sformutowane w jezyku polskim.

Poza celami bezposrednio zwigzanymi z umiejetnosciami jezykowymi podstawa programowa
okresla:

a. cele zwiazane z kompetencja interkulturowa

Uczen posiada:

1. podstawowa wiedze o krajach, spoteczenstwach i kulturach spotecznosci, ktore postuguja
si¢ danym j¢zykiem obcym nowozytnym, oraz o kraju ojczystym, z uwzglednieniem
kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego,

2. swiadomos¢ zwigzku miedzy kulturg wtasng i obcg oraz wrazliwos¢ miedzykulturows.

b. cele szczegolowe w zakresie ksztaltowania kompetencji kluczowych, takie jak:

« Uczen dokonuje samooceny 1 wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad jezykiem
(np. korzystanie ze stownika, poprawianie btedow, prowadzenie notatek, stosowanie
mnemotechnik, korzystanie z tekstow kultury w jezyku obcym nowozytnym).

» Uczen wspotdziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach
projektowych).

» Uczen korzysta ze zrddet informacji w jezyku obcym nowozytnym (np. z
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encyklopedii, medidw), réwniez za pomocg technologii informacyjno-
komunikacyjnych.

C. cele szczegolowe w zakresie ksztalcenia strategii komunikacyjnych, takie jak:

Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie si¢ znaczenia wyrazow z
kontekstu, identyfikowanie stow kluczy lub internacjonalizmow) i strategie
kompensacyjne, w przypadku gdy nie zna lub nie pamigta wyrazu (np. upraszczanie
formy wypowiedzi, wykorzystywanie srodkow niewerbalnych).

Uczen posiada §wiadomos¢ jezykowa (np. podobienstw i réznic migdzy jezykami).

1.3. Cele — zadania szkoly podstawowej

Cele ksztalcenia ogdlnego, ktorych realizacja jest przewidziana dla wszystkich nauczycieli
uczacych dany zespot klasowy, zostaty sformutowane w podstawie programowej jako zadania

szkoty.

Ponizej przytoczono zapis podstawy programowej* obowigzujacy nauczycieli

realizujacych podstawe programowa w szkole podstawowej. Analiza zapisow pozwala
stwierdzié, iz sporo zadan szkoly mozna zrealizowac¢ w sposob bezposredni lub posredni

na lekcjach jezyka niemieckiego.

Ksztatcenie ogolne w szkole podstawowej ma na celu:

wprowadzanie uczniow w §wiat wartosci, w tym ofiarno$ci, wspotpracy, solidarnosci,
altruizmu, patriotyzmu i szacunku dla tradycji, wskazywanie wzorcow postgpowania i
budowanie relacji spotecznych, sprzyjajacych bezpiecznemu rozwojowi ucznia
(rodzina, przyjaciele),

wzmacnianie poczucia tozsamosci indywidualnej, kulturowej, narodowej, regionalnej i
etnicznej,

formowanie u uczniow poczucia godnosci wlasnej 0soby i szacunku dla godnos$ci
innych osob,

rozwijanie kompetencji takich jak: kreatywnos¢, innowacyjnos$¢ i przedsigbiorczos¢,
rozwijanie umiejetnosci krytycznego 1 logicznego myslenia, rozumowania,
argumentowania i wnioskowania,

ukazywanie wartosci wiedzy jako podstawy do rozwoju umiejgtnosci,

rozbudzanie ciekawosci poznawczej ucznidw oraz motywacji do nauki,

wyposazenie uczniow w taki zasob wiadomosci oraz ksztaltowanie takich
umiejetnosci, ktore pozwalajg w sposoéb bardziej dojrzaty 1 uporzadkowany zrozumied
Swiat,

wspieranie ucznia w rozpoznawaniu wtasnych predyspozycji i okreslaniu drogi dalszej
edukacji,

wszechstronny rozwdj osobowy ucznia przez poglebianie wiedzy oraz zaspokajanie i
rozbudzanie jego naturalnej ciekawosci poznawczej,

ksztattowanie postawy otwartej wobec $wiata 1 innych ludzi, aktywno$ci w Zyciu

* Ibidem.
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spolecznym oraz odpowiedzialnosci za zbiorowos¢,

« zachegcanie do zorganizowanego i $wiadomego samoksztalcenia opartego na
umiejetnosci przygotowania wlasnego warsztatu pracy,

« ukierunkowanie ucznia ku warto$ciom.

Najwazniejsze umiejgtnosci rozwijane w ramach ksztatcenia ogdlnego w szkole podstawowe;j
to:

1. sprawne komunikowanie si¢ w jezyku polskim oraz w jezykach obcych nowozytnych,

2. sprawne wykorzystywanie narzgdzi matematyki w zyciu codziennym, a takze ksztalcenie
mys$lenia matematycznego,

3. poszukiwanie, porzadkowanie, krytyczna analiza oraz wykorzystanie informacji z ré6znych
zrodet,

4. kreatywne rozwiagzywanie problemow z réznych dziedzin ze swiadomym wykorzystaniem
metod i narzedzi wywodzacych si¢ z informatyki, w tym programowanie,

5. rozwigzywanie problemow, rowniez z wykorzystaniem technik mediacyjnych,

6. praca w zespole i spoteczna aktywnos¢,

7. aktywny udziat w zyciu kulturalnym szkoty, srodowiska lokalnego oraz kraju.

W procesie ksztalcenia ogdlnego szkota podstawowa na kazdym przedmiocie ksztaltuje
kompetencje jezykowe uczniow oraz dba o wyposazenie ucznidéw w wiadomosci i
umiejetnosci umozliwiajace komunikowanie si¢ w jezyku polskim w sposdb poprawny 1
zrozumialy.

Waznym zadaniem szkoty jest ksztalcenie w zakresie porozumiewania si¢ w jezykach obcych
nowozytnych. W klasach [-VI szkoly podstawowej uczniowie ucza si¢ jednego jezyka obcego
nowozytnego, natomiast w klasach VII 1 VIII — dwoéch jezykoéw obcych nowozytnych. Od
klasy VIl uczniowie mogg takze realizowa¢ nauczanie dwuj¢zyczne, jezeli szkota zorganizuje
takg form¢ ksztalcenia.

Zapisy podstawy programowej odnosza si¢ do dokumentu Rady Europy z 2006 roku
traktujacego o kompetencjach kluczowych, ktére powinien posigs$¢ kazdy Europejczyk.

I1. Szczegolowe cele wychowania

Okreslenie celow wychowania jednakowych dla kazdej placowki nie jest mozliwe, gdyz te
cele powinny by¢ osadzone w tradycji szkoty 1 lokalnej spotecznosci, na rzecz ktorej program
nauczania jest realizowany, a ponadto — spdjne z programem wychowawczo-profilaktycznym
szkoty.

Niniejszy program zaktada realizacj¢ celow wychowania uniwersalnych, wspolnych dla
potrzeb wszystkich polskich ucznidow, inne cele powinny zosta¢ uzupetnione w placowkach
decydujacych si¢ na jego wdrazanie. Nauczyciel jezyka obcego powinien, oprocz dziatalnosci
dydaktycznej, prowadzi¢ dziatalno$¢ wychowawczg i ksztatltowac u uczniow oczekiwane
postawy I kompetencje, ktore z jednej strony beda sprzyjac¢ indywidualnemu rozwojowi
ucznioéw, z drugiej strony beda sprzyjac ich udziatowi w zyciu spotecznym.
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To beda takie cechy jak uczciwos¢, wiarygodnosé, odpowiedzialno$é, wytrwatosé, poczucie
wlasnej wartos$ci, szacunek dla innych ludzi, ciekawos$¢ poznawcza, kreatywnos¢,
przedsigbiorczo$¢, kultura osobista, gotowo$¢ do uczestnictwa w kulturze i podejmowania
inicjatyw oraz do pracy zespotowej. Na lekcjach jezyka obcego nalezy te postawy ksztaltowac
przez przyktad wlasny nauczyciela oraz stosowanie metod nauczania sprzyjajacych
ksztaltowaniu kompetencji kluczowych, np. metody projektu, metody WebQuest czy metody
odwroconej szkoty, oraz w wyniku realizacji okreslonych tresci ksztalcenia dotyczacych zycia
spotecznego, tolerancji i kultury.

Lekcja jezyka niemieckiego jest szczegdlnym miejscem ksztattowania postawy obywatelskiej
w konteks$cie poszanowania tradycji i kultury wiasnego narodu bez naruszania dobr i tradycji
innych narodow, przy rownoczesnym ksztattowaniu postawy poszanowania dla innych kultur
i tradycji, co ma zapobiega¢ wszelkiego rodzaju dyskryminacji badz nietolerancji i by¢
przyczynkiem do pokoju na $§wiecie oraz harmonijnego wspotistnienia ludzi r6znigcych sig
kultura, pochodzeniem, kolorem skory, statusem spotecznym lub wyksztatceniem.

Program zaktada przygotowanie ucznia do funkcjonowania w spoteczenstwie obywatelskim,
ucznia $wiadomego swoich kompetencji, potrafigcego stawiac i1 realizowac cele indywidualne
bez uszczerbku dla innych.

I11. Tresci nauczania zgodne z wymaganiami szczegéolowymi w
podstawie programowej

W obowigzujacej podstawie programowej przyjeto taki sposob formutowania szczegdtowych
celow ksztalcenia, Ze szczegotowe cele ksztatcenia sg tozsame z tre$ciami ksztalcenia (patrz:
szczegotowe cele ksztatcenia).

Dla ulatwienia podzielenia tresci przeznaczonych do zrealizowania w trakcie dwuletniego
cyklu ksztatcenia przedstawiono rozwigzania dotyczace materialu nauczania w aspekcie
tematyki, gramatyki 1 funkcji jezykowych.

W propozycji realizacji treéci w dwuletnim cyklu ksztalcenia wybrano seri¢ Mit links!®
Nalezy pamigtac, ze program nauczania moze by¢ realizowany z kazdym innym
podrecznikiem dopuszczonym do uzytku szkolnego przez ministra wlasciwego do spraw
o$wiaty 1 wychowania i wpisanym do wykazu podrgcznikow przeznaczonych do ksztatcenia
ogblnego do nauczania jezyka niemieckiego. Kolejnos¢ realizacji poszczegolnych zagadnien
leksykalnych 1 gramatycznych nalezy dostosowa¢ do swoich potrzeb 1 materialow
dydaktycznych.

3.1. Zakresy leksykalne
1. Cztowiek (np. dane personalne, wyglad zewngtrzny, cechy charakteru, rzeczy osobiste,

uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania),
2. Miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu, prace

% Zob. E. Kreciejewska, D. Lisowska, C. Serzysko, B. Sekulski, Mit links!, Pearson Central Europe,
Warszawa, 2017.
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domowe),

3. Edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie si¢, przybory
szkolne, zycie szkoty),

4. Praca (np. popularne zawody, miejsce pracy),

5. Zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, urodziny, §wigta),

6. Zywienie (np. artykuty spozywcze, positki, lokale gastronomiczne),

7. Zakupy 1 ustugi (np. rodzaje sklepéw, towary i ich cechy, sprzedawanie i kupowanie,
srodki platnicze, korzystanie z ustug),

8. Podrézowanie i turystyka (np. $rodki transportu i korzystanie z nich, orientacja w terenie,
hotel, wycieczki),

9. Kultura (np. uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje),

10. Sport (np. dyscypliny sportu, sprzgt sportowy, obiekty sportowe, uprawianie sportu),
11. Zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie),

12. Swiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta, krajobraz).

3.2. Zagadnienia gramatyczne

Podstawa programowa nie wskazuje zagadnien gramatycznych w ujgciu listy. Niniejszy
program zaktada przyjecie do realizacji zestawienia zgodnego w duzej mierze z
zagadnieniami wskazanymi w informatorze, wydawanym do egzaminu 6smoklasisty®.
Zestawienie CKE wynika wprost z celow szczegotowych okreslonych w podstawie
programowej. W programie przyjeto ze wzgledu na ograniczenia czasowe — dwie lekcje
jezyka niemieckiego w tygodniu — okrojong liste:

RODZAJNIK

1. Uzycie rodzajnika nieokreslonego, np. Das ist ein Auto.

2. Uzycie rodzajnika okreslonego, np. Das Auto ist rot.

3. Uzycie rzeczownika bez rodzajnika, np. Ich habe Durst.; Sie kommt aus Deutschland.

RZECZOWNIK

1. Odmiana rzeczownika w liczbie pojedynczej, np. der Mensch — des Menschen — dem
Menschen — den Menschen

2. Tworzenie liczby mnogiej, np. die Tage, die Viter, die Menschen, die Bilder, die Autos
3. Rzeczowniki ztozone, np. das Klassenzimmer

4. Rzeczowniki okre$lajgce zawod i wykonawce czynnosci, np. die Lehrerin, der Fahrer
5. Rzeczowniki tworzone od nazw miast, krajow i czeSci Swiata, np. die Warschauerin, der
Deutsche, der Europder

6. Rzeczowniki tworzone od bezokolicznikow, np. das Essen, das Radfahren

7. Odmiana imion wtasnych, np. Peters Hund, Claudias Buch

8. Rzeczownik po okresleniu miary i wagi, np. ein Kilo Kartoffeln, ein Liter Wasser

9. Rekcja najczesciej uzywanych rzeczownikow, np. Antwort auf

® CKE wydaje Informator do kazdego egzaminu zewnetrznego.
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ZAIMEK

. Zaimki osobowe, np. ich, mir, mich

. Zaimek nieosobowy es

. Zaimek zwrotny sich

. Zaimki dzierzawcze, np. mein, sein, unser, Ihr

. Zaimek wskazujacy: dieser

. Zaimki pytajace, np. wer, was, wann, welcher, was fiir ein, warum, wo, wohin, woher
. Zaimki nieokreslone, np. alle, jeder, jemand, man

~N N D W DN

PRZYMIOTNIK
1. Przymiotnik jako orzecznik, np. Das Fahrrad ist modern.
2. Przymiotnik jako przydawka:
* zrodzajnikiem nieokreslonym, zaimkiem dzierzawczym i z przeczeniem kein, np. ein
grofSer Hund, meine liebe Schwester, keine schwierigen Aufgaben
» bez rodzajnika
* regularne i nieregularne stopniowanie przymiotnika, np. klein — kleiner — der / die /
das kleinste, am kleinsten, gut — besser — der / die / das beste, am besten
4. Przymiotniki utworzone od nazw miast, krajow i czgsci $wiata, np. Berliner Bahnhof,
deutsch, amerikanisch
5. Przymiotniki z przedrostkiem un-, np. ungliicklich, ungeduldig
6. Rekcja najczesciej uzywanych przymiotnikow, np. zufrieden mit

LICZEBNIK
1. Liczebniki glowne, np. zehn, einhundert
2. Liczebniki porzadkowe, np. der / die / das zehnte, der / die / das einhundertste

PRZYSLOWEK

1. Regularne i nieregularne stopniowanie przystowkow, np. klein — kleiner — am kleinsten,
gern — lieber — am liebsten

2. Przystowki czasu i miejsca, np. heute, dort, hier, oben, unten

PARTYKULA

1. Wybrane partykuty: sehr, besonders, viel, erst, sogar, immer, ziemlich, aber, np. Der Arzt
ist sehr nett.; Sie hat Mathe besonders gern.; Mein Vater spielt ziemlich gut Gitarre.; Du bist
aber ein guter Fahrer!

PRZYIMEK

1. Przyimki z celownikiem, np. bei (bei meiner Oma), mit (mit dem Bus), seit (seit letztem
Jahr)

2. Przyimki z biernikiem, np. fiir (fiir dich), ohne (ohne meine Eltern)

3. Przyimki z celownikiem i biernikiem, np. an (Ich hdnge das Bild an die Wand.), auf (Die
Lampe steht auf dem Tisch.)
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CZASOWNIK

1. Formy czasowe: Prdsens, Futur |, Prdteritum, Perfekt, np. Ich gehe in die Schule.; Ich
werde in die Schule gehen.; Ich ging in die Schule.; Ich bin in die Schule gegangen.

2. Czasowniki positkowe sein, haben i werden

3. Czasowniki nieregularne ze zmiang samogtoski, np. helfen, lesen, schlafen

4. Czasowniki rozdzielnie i nierozdzielnie ztozone, np. abfahren, bestellen

5. Czasowniki zwrotne, np. sich waschen, sich freuen

6. Czasowniki modalne w czasach Prdsens i Prdteritum: konnen, miissen, wollen, diirfen,
sollen, mégen

7. Formy imiestowowe najczesciej wystepujacych czasownikow: Partizip 11, np. gemacht,
gekommen, gebracht

8. Tryb rozkazujacy, np. Gib mir das Buch!; Setzen Sie sich!; Macht die Tiir zu!

9. Bezokoliczniki z zu i bez zu jako utarte zwroty

10. Tryb przypuszczajacy: Konjunktiv Il Prdteritum, np. Andreas mochte mich heute
besuchen.; Ich hdtte gerne eine Million Euro.

11. Tryb warunkowy: Konditional I (wiirde + Infinitiv 1), np. Ich wiirde heute gern ins Kino
gehen.

12. Rekcja najczesciej uzywanych czasownikdw, np. sprechen iiber, helfen bei

SKELADNIA
1. Zdania pojedyncze:
* oznajmujace, np. Wir machen Hausaufgaben.
* pytajace, np. Macht ihr Hausaufgaben?; Was macht ihr?
» rozkazujace, np. Macht Hausaufgaben!
2. Szyk wyrazow:
» prosty, np. Peter geht am Sonntag schwimmen.
» przestawny, np. Am Sonntag geht Peter schwimmen.
* szyk zdania podrzednie ztozonego, np. Ich denke, dass unser Lehrer nett ist.
3. Przeczenia nein, nicht, kein i ich miejsce w zdaniu, np. Er hat kein Geld.; Geht ihr heute
nicht zum Englischkurs?; Nein, wir gehen nicht zum Kurs.
4. Zdania ztozone wspotrzednie ze spdjnikami, np. aber, denn, oder, und, sondern, deswegen,
np. Normalerweise gehen wir spazieren, aber bei dem Regen bleiben wir zu Hause.; Wir
bleiben zu Hause, denn das Wetter ist heute schlecht.
5. Zdania ztozone wspoétrzednie bezspojnikowe, np. Die Sonne scheint, es ist warm.
6. Zdania podrzednie ztozone ze spdjnikami: dass, weil, wenn, so ..., wie ...

3.3. Funkcje jezykowe

Ponizsze zestawienie zawiera spis funkcji charakterystycznych dla drugiego etapu
edukacyjnego:

» przedstawianie siebie i innych osob,

* nawigzywanie kontaktow towarzyskich,

* uzyskiwanie i przekazywanie informacji oraz wyjasnien,

* wyrazanie prosby o pozwolenie, udzielanie i odmawianie pozwolenia,
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* wyrazanie opinii i zyczen, pytanie o opinie i zyczenia innych,
* zgadzanie i nie zgadzanie si¢ z opiniami innych,

» wyrazanie upodoban, intencji i pragnien,

* pytanie o upodobania, intencje i pragnienia innych osob,

» skladanie zyczen, odpowiadanie na zyczenia,

» sktadanie propozycji, przyjmowanie, odrzucanie propozycji,
» zapraszanie, odpowiadanie na zaroszenie,

* pytanie o pozwolenie, udzielanie lub odmowa pozwolenia,

» nakazywanie, zakazywanie,

* wyrazanie prosby i podzigkowania oraz zgody lub odmowy wykonania prosby,

* wyrazanie uczu¢ i emocji,

* stosowanie zwrotOw grzecznosciowych.

Nalezy pamigtac, ze w nawet stosunkowo krotkiej interakcji wystgpuje wiele dziatan

jezykowych i z pewnoscig poza wymienionymi powyzej funkcjami, nauczyciel zrealizuje

inne, dodatkowe, to wynika ze zlozonej struktury jezyka np.

Fragmenty z rozmowy telefonicznej:

Dzialania jezykowe:

Ewa: Hyziak. Tak, stucham.

zgtoszenie — odebranie telefonu

Leon: Czes¢ Ewa. To Ty? Tu méwi Leon.

pozdrowienie, pytanie o informacjg,
przedstawienie si¢

Ewa: Kto? Jaki Leon?

(do)pytanie

Leon: Oo..., przepraszam, tu Leon, Leon
Krol.

przeproszenie, przedstawienie si¢

Ewa: A, jasne, Leon. Cztowieku, jak dawno
nic o tobie nie styszatam... Co u Ciebie?

pokazanie zrozumienia, komentarz, pytanie o
samopoczucie

Leon: Dzigkuje. Super, a u Ciebie?

udzielenie informacji, pytanie o informacje

Ewa: Tez dobrze. W tym momencie jestem
troche zajeta, ale poza tym...

udzielenie informacji, komentarz

Leon: To do rzeczy. Organizuj¢ spotkanie
klasowe i szukam. ..

przekazywanie informacji

V. Sposoby osiggania celow ksztalcenia i wychowania

4.1. Zasady i koncepcja nauczania

4.1.1. Zasady nauczania

W realizacji programu zaktada si¢ stosowanie norm postepowania dydaktycznego’ tzw. zasad
nauczania, przede wszystkim: systematycznos$ci — rozumianej jako rodzaj rytmicznosci,

” Zob. Kupisiewicz; Okon.
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powtarzalnosci i skrupulatno$ci; pogladowosci — opieranie nauki j¢zyka na podstawie
konkretnych sytuacji komunikacyjnych lub ich obrazowych przedstawien; samodzielno$ci —
pojmowanej jako autonomia ucznia w dokonywaniu wyboréw, planowaniu i rozwigzywaniu
kwestii problemowych; zwiazku praktyki z teoria, ktory staje si¢ w dzisiejszych czasach
niezbednym elementem motywacji; efektywnosci; przystepnosci; indywidualizacji oraz
trwalosci wiedzy, ktora w przypadku jezyka obcego, nauczanego spiralnie i podlegajacego
zasadzie kumulatywnosci jest elementem koniecznym do osiggniecia sukcesu.

4.1.2. Koncepcja nauczania

Ocenianie ksztaltujace

Za nadrzedng strategi¢ nauczania przyjete zostato w niniejszym programie ocenianie
ksztattujgce. W pieciu strategiach OK znajdujemy sposoby na zapewnienie uczniowi
wszystkiego, co jest potrzebne, by byt zaangazowany, zmotywowany i chetny do wspolpracy.
1. Nauczyciel realizujacy ten program zawsze podaje swoim uczniom cele lekcji i stara sig,
by uczniowie si¢ z nimi utozsamiali. Sytuacja idealng bedzie taka, w ktorej cel wyznaczony
przez nauczyciela stanie si¢ celem wlasnym ucznia.

Na przyktad w serii Mit links! kazda jednostka lekcyjna ma okreslony cel — wystarczy go
przeformutowa¢ wraz z uczniami na jezyk ucznia i mamy gotowy cel: Na dzisiejszej lekcji
nauczysz sie opisywac charakter osob.

_

5 3 Sie ist so lieb!
| N~

Stownictwo: Cechy charakteru
Komunikacja: Opisuje charakter osdb

Kazdy z nas przemierzajac okreslong trase¢, chciatby wiedzieé, czy rzeczywiscie dobrze idzie.
Nasz uczen tez potrzebuje takich drogowskazoéw — w OK sg nimi tzw. kryteria sukcesu, czyli
zjawiska, wiadomosci, umiej¢tnosci ucznia, ktoére pokaza mu i nauczycielowi, ze cel zostat
osiaggniety. W OK nazywa si¢ je NACOBEZU — na co bede zwracaé uwage, dokonujac
samooceny, oceny kolezenskiej, czy tez na co bedzie zwraca¢ uwage oceniajacy prace ucznia
nauczyciel. Mozna powiedzie¢, ze kryteria sukcesu sg rodzajem umowy mig¢dzy
nauczycielem, a uczniem, co bedzie podlegac ocenie.

Na przyktad w serii Mit links! kazdy rozdziat jest poprzedzony informacja, czego uczen si¢ w
nim nauczy — wystarczy uszczegotowié te zapisy, by mie¢ gotowe NACOBEZU do
sprawdzianu z danego rozdziatu.



W tym rozdziale nauczysz sie:

Stownictwo Gramatyka Komunikacja

m odmieniz

e i innych

nacji dotyczacych
k

ulubionych aktyw
m ydzielaé i zasiggaé informacji na temat

upodobar\

forum internetowym

s na forum internetowym

2. Nauczyciel realizujacy niniejszy program w sposob ciagly monitoruje, czy i jak uczen sie
uczy. To pozwala mu na modyfikowanie metod, technik, tempa pracy, odkrywanie tresci
wymagajacych powtdrzenia badz uzupetnienia. W celu statego monitorowania postepow
ucznia nauczyciel stosuje techniki (np. swiatet, patyczkoéw, zadawanie otwartych pytan ),
ktére pozwalaja mu na biezaco odkrywa¢ mocne i stabe strony uczniéw 1 podejmowac
interwencje w zakresie tych ostatnich.

3. Nauczyciel realizujacy niniejszy program udziela uczniom informacji zwrotnych
pomagajacych si¢ uczyé. Pierwszy element 128 polega na wyszczegélnieniu dobrych stron,
aspektow pracy ucznia. Jest on bardzo istotny z powoddéw psychologicznych, to m.in. dzigki
niemu tatwiej budowac pozytywne relacje. Oczywiscie nauczyciel powinien dostrzec w razie
koniecznosci rowniez mankamenty pracy ucznia i odnotowaé, co wymaga dodatkowej pracy
lub poprawy. Wreszcie oczekiwana pomoc w uczeniu si¢ — trzeci element 1Z — bardzo
konkretna wskazowka, jak wykona¢ poprawe, z jakich materiatow lub ¢wiczen skorzystac,
gdzie poszukac¢ informacji itd. Ostatnim elementem informacji zwrotnej jest zwykle
wskazowka, jak uczen powinien pracowaé dalej, by mogt cieszy¢ si¢ postgpami.

4. Nauczyciel realizujgcy niniejszy program stawia na wspolprace, docenia efekt synergii i
ktadzie nacisk na prace w parach lub grupach i wzajemne korzystanie ze swoich umiej¢tnosci
oraz wykorzystywanie potencjatu jednostek w jak najefektywniejszy sposob — zgodnie z ich
predyspozycjami.

Pozwalajac uczniom pracowac¢ w grupach, czy tez umozliwiajac ustalanie odpowiedzi na
pytania w parach, oprocz zwielokrotnionych korzysci w postaci lepiej wykonanej pracy,
mamy dodatkowo zaspokojone dwie bardzo istotne kwestie:

a. poczucie bezpieczenstwa ucznia — odpowiedzialnos¢ za poprawnos¢ wykonanej pracy
rozktada si¢ na cztonkow grupy,

b. preferencje uczenia si¢ przez mtodziez w grupie rowiesniczej (czlowiek jest istotg
spoteczng). Marek Kaczmarzyk pisze o fenomenie wymiany informacji w procesie
socjalizacji, m.in. w grupie réwiesniczej, co pozwala na skuteczne funkcjonowanie W

8 |Z — informacja zwrotna.
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spolecznosci oraz przyczynia si¢ do ewentualnego taczenia pozytywnie zweryfikowanych
memow® w kompetencije.

Aby zrealizowa¢ punkt czwarty, nauczyciel realizujgcy niniejszy program zna i stosuje
wybrane techniki nauczania kooperatywnego.

5. Nauczyciel realizujgcy niniejszy program stawia swoim uczniom wyzwania, wierzy w ich
mozliwosci, pozwala popekia¢ bledy i ponosi¢ ich konsekwencje.

Z psychologii poznawczej i z teorii konstruktywizmu wynika, ze efektywne uczenie sie jest
mozliwe tylko wtedy, gdy sam zainteresowany odczuwa potrzebe opanowania okreslone;j
wiedzy 1 umiejetnosci. Wsrdd czynnikdéw wplywajacych na zaangazowanie czyli motywacje
ucznia, jest jego podmiotowosé, dlatego OK stawia na autonomi¢ ucznia w procesie
dydaktycznym. Jednak jej wypracowanie w duzym stopniu zalezy od nauczyciela, ktory
powinien przyjac¢ okreslong role: wzmacnia¢ w uczniach poczucie wlasnej wartosci, wierzy¢
w ich mozliwosci (efekt Rosenthala) 1 stawia¢ przed nimi wyzwania ciut powyzej progu
mozliwosci, a ponadto stwarza¢ warunki poczucia bezpieczenstwa, w tym ,,bezpiecznego”
popelniania bledow oraz udziela¢ rozwijajacych informacji zwrotnych.

4.1.3. Pomoce dydaktyczne

Realizacja celow programu powinna odbywac si¢ w pracowni przystosowanej do nauczania
jezyka obcego. Zaleca si¢ stosowanie srodkow dydaktycznych oddziatujacych na wzrok,
stuch oraz dotyk, gdyz sprzyja to polisensorycznosci w nauczaniu.
Zalecane s3:
» $rodki wzrokowe, np. karty obrazkowe, tablice gramatyczne, obrazy (w tym filmy),
przedmioty naturalne, schematy, symbole;
» $rodki stuchowe, np. odtwarzacze CD, MP3, ptyty CD, nagrania MP3;
+ $rodki wzrokowo- stuchowe, np. projektor multimedialny, telewizor, komputer, w
miare mozliwosci tablica interaktywna,
» ewentualnie (w miar¢ dostepnos$ci) srodki automatyzujace proces nauczania, np.
laboratorium jezykowe.

W utatwieniu uczniom opanowania wybranych tresci, a nauczycielowi w réoznicowaniu form
pracy, czyli uatrakcyjnianiu zaje¢ z uczniami, shuzg réznorakie pomoce dydaktyczne.
Nalezg do nich, np.:

* podrecznik interaktywny,

+ filmy (wideodydaktyka),

+ zadania w podreczniku i ¢wiczeniach wymagajace korzystania z Internetu,

 strona internetowa wydawnictwa,

» nagrania formacie MP3 (audiodydaktyka).

Material podrgcznikowy moze by¢ zaprezentowany w rézny sposob, usystematyzowany w

® mem — okre$lenie Richarda Dawkinsa na jednostke informacji kulturowej przekazywanej pozagenetycznie,
zdolnej do replikacji i ewolucji, za: M. Kaczmarzyk, Zielony Mem, Mikotow, 2012, str. 52.
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rozne kategorie, podzielony na rozne sekcje 1 moduty.
Koncepcja przyktadowej serii Mit links! opiera si¢ na pomysle dostepu do zasoboéw przez
okreslone ,,linki”. Materiat w niej zawarty zostal usystematyzowany w nastgpujacych
kategoriach:

 interakcja: Kommunikationslink,

» gramatyka: Grammatiklink,

+ techniki kompensacyjne: Strategielink,

» kompetencja intekulturowa: Kulturlink,

* wymowa: Aussprachelink,

* nauka tworzenia wypowiedzi pisemnej: Schreiblink,

* projekty: Projektlink,

» praca na bazie zasobow internetowych: Weblink,

+ asymilacja wiedzy, tu: nawigzanie do znajomosci jezyka angielskiego: Englischlink.

4.2. Wiodaca metoda ksztalcenia jezykowego

Do realizacji zatozonych celow ksztalcenia i wychowania w realizacji niniejszego programu
zaleca si¢ podej$cie komunikacyjne 0 silnie eklektycznym charakterze. Podejscie
komunikacyjne zaktada, ze wszystkie sytuacje podczas lekcji sg pretekstem do
komunikowania si¢. Bledy jezykowe sg nieodlgcznym elementem uczenia si¢, w procesie
uczenia si¢ majg by¢ stopniowo eliminowane. Dopuszcza si¢, a nawet zaleca, uzupetnianie
metody innymi, znanymi metodami i technikami pracy, adekwatnie do potrzeb, mozliwosci i
preferencji ucznidéw. W podejsciu komunikacyjnym istotnym czynnikiem sprzyjajacym badz
ograniczajacym mozliwosci realizacji celow ksztatcenia jest liczebnos$¢ grupy, optymalna
bytaby grupa 14—15 osobowa. Taka liczebno$¢ umozliwia zastosowanie wszystkich form
socjalnych, daje mozliwos$¢ indywidualizacji pracy z uczniami oraz ich udzialowi w
realizowanych podczas lekcji aktywnosciach.

4.3. Techniki pracy

Techniki pracy zalezg zawsze od odbiorcy programu. Zaleca si¢ stosowanie technik nauczania
preferowanych przez nauczang grupg wiekowa — metodyka bliska uczniowi. W czasie nauki
w klasach siodmej i 6smej szkoty podstawowej nastepuje u mtodziezy okres, w ktoérym
mozna zaobserwowac zarowno u chlopcow jak i dziewczat zmiang zachowan. Chlopcow
charakteryzuje wzrost sity fizycznej, wzmozona potrzeba ruchu, wzrost ilosci zachowan
agresywnych, rado$¢ z przezywania doznan na poziomie oddziatywania §wiatta 1 dzwieku,
sktonnos¢, che¢ do przezywania przygdd oraz robienia psikusow, co szczegolnie fatwo
zaobserwowac w trakcie lekcji. Dziewczeta natomiast przezywaja wahania nastroju, uczucia
zwigzane z brakiem akceptacji dla samej siebie (poczatek okresu dojrzewania), tworzenia
aury tajemniczosci | przekazywania sobie tajemnic w grupach dziewczat. Do tak
zrdznicowanej grupy ma dotrze¢ nauczyciel i zrealizowa¢ postawione cele. Do§wiadczenia
dnia codziennego wskazuja, ze zaangazowanie kazdego z nas zalezy od wielu czynnikow.
Angazujemy si¢, gdy mamy:
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* $Swiadomos¢ celow i ich realizacja stanowi dla nas wartosc.

* poczucie wpltywu na to co robimy.

* poczucie bycia kompetentnym w zakresie wykonywanych dziatan.
* poczucie, ze nasz trud — praca jest doceniany.

Analiza powyzszych twierdzen pozwala wyciagna¢ nastepujace wnioski. Ucznia zawsze
nalezy informowac o celach naszych dagzen — globalnych i poszczegdlnych lekeji, dawa¢ mu
,,pole” do wspotdecydowania (np. przez wybor z dwdch propozycji); dawaé zadania na miare
jego kompetencji (ale nie za fatwe, muszg mie¢ poziom trudnosci wymagajgcy wysitku) oraz
docenia¢ nawet drobne postepy ucznia, by czul, ze jego trud jest doceniany.

4.3.1. Metoda projektow

W realizacji celow niniejszego programu przewiduje si¢ stosowanie metod i technik pracy, za
pomocg ktorych mozna ksztattowaé kompetencje kluczowe oraz rozwija¢ autonomi¢ ucznia.
Oba postulaty spetnia metoda projektu, ktora jest metodg ksztatcenia sprowadzajacg si¢ do
tego, ze zespOt 0sob uczacych sie samodzielnie inicjuje, planuje i wykonuje pewne
przedsiewzigcie oraz ocenia jego wykonanie. (...) Najlepiej jezeli zrodlem projektu jest Swiat
zycia codziennego, a nie abstrakcyjna nauka. Punktem wyj$cia powinna by¢ sytuacja
problemowa, zamierzenie, podjecie jakiej$ inicjatywy, wytyczenie celu, punktem dojscia za$
szeroko rozumiany projekt.'® Zrobienie plakatu przez grupe uczniéw nie ma nic wspolnego z
projektem. Praca metoda projektu'! polega na grupowej realizacji zadania problemowego.
Dziatania w ramach projektu przebiegaja w sposob planowy 1 etapowy:

1. wybor tematu i sformutowanie problemu,

. stworzenie zespotu i okreslenie zasad wspotpracy,

. sformutowanie celow i zaplanowanie dziatan,

. monitorowanie i dokumentowanie wiasnej pracy,

. prezentacja,

. ewaluacja projektu.

o O B W

W toku realizacji projektu rozwija si¢ u uczniow szereg umiejetnosci, takich jak logiczne
myslenie, planowanie, praca w zespole, umiejetnosci spoteczne, czasami informatyczne,
kompetencje w zakresie skutecznej komunikacji. Ksztaltowane sg rowniez postawy
odpowiedzialnosci, systematycznosci, rzetelnosci 1 wspotpracy.

Na przyktad w serii Mit links! nauczyciele i uczniowie znajda cata gam¢ pomystéw na
projekty, np.

10 7a: M.S. Szymanski.
u Wigcej o metodzie projektu: http://www.ceo.org.pl/pl/projekt/news/narzedzia-i-programy-w-projekcie

22


http://www.ceo.org.pl/pl/projekt/news/narzedzia-i-programy-w-projekcie
http://www.ceo.org.pl/pl/projekt/news/narzedzia-i-programy-w-projekcie
http://www.ceo.org.pl/pl/projekt/news/narzedzia-i-programy-w-projekcie

10 Finde im Internet ein Landschafts- 13 Sammelt zu Hause originale Verpa-

o e i e achograchnge o o leac e ckungen von deutschen, dsterreichischen oder schwei-
es maglichst genau. Dann sammle Informationen iiber . . "

die Gegend. Prasentiere das Foto, die Beschreibung zerischen Produkten. Macht qukate n Gruppen iber
und Eiie gesa_mmeltep Infnrmatinnen in Form einer multi- Deutschland, die Schweiz und Osterreich.
ﬂ;ﬂ?Lel';tPr’naif":;t'c‘l’e"k'[:mf:ﬂaf;en o e st hierzcie w domu oryginaine opakowania po niemieckich, sowajcar-
iezycanyeh i opisz je oz najdoidadnie]. Nastapnia 2birz infor- skich I austriackich pmduktach i wykorzystajcie je pray Wykonywamu
macje o ragionis, 7 jakisgn pochodzi zdjscia. Zaprezentuj zdjecie, opis p\akaldw W grupach na temat N\em\ec, Austri SZWE:'I]CEUii.

i zebrang informacis w formie prazentacii multimedialnaj w klasia.

W pracy projektowej mozna wykorzysta¢ narzgdzia XXI. wieku takie jak Glog jako forme
prezentacji efektow projektu:

* http://www.ceo.org.pl/pl/projekt/news/glogster-krok-po-kroku

» edu.glogster.com

4.3.2. Metoda WebQuest

Druga, doé¢ ciekawa metoda, mozliwa do zastosowania z uczniami jest metoda WebQuest™,
ktéra jest zorientowana na ,,prowadzenie przez uczniow badan”, w ktérych wyjsciowym
zrodtem informacji jest Internet. W tej metodzie uczniowie majg za zadanie zglebienie danej
tematyki w oparciu o informacje znalezione w sieci i wyciagniecie wnioskow. Metoda uczy
efektywnego korzystania z Internetu jako Zrédla informacji, ale ,,kaze” poddawac te
informacje weryfikacji i przetworzeniu. Inne walory metody to m.in. uczenie si¢ przez
uczniow metodologii badan, poszerzenie ich wiedzy ogdlnej, rozwijanie tworczego myslenia.
WebQuest jest metoda problemows, wspierajacg motywacj¢. Trudno$cig w pracy metoda
WebQuest jest prawidtowe formutowanie zadan dla uczniow. Muszg by¢ one skonstruowane
tak, by korzystanie z Internetu nie sprowadzito si¢ do sprawdzenia informacji lub ich
skopiowania. Na przyktad zadanie Sprawdz ceny produktow zywnosciowych w niemieckim
sklepie internetowym nie jest zadaniem nalezacym do repertuaru metody WebQuest. W
metodzie WebQuest zadanie mogloby brzmie¢: Masz 150 z{, zaplanuj zakupy produktow
spozywczych dla czteroosobowej rodziny (mama, tata, corka — 6 lat, syn 13) na dwa dni
weekendu. Rodzina powinna spozywaé 3 positki glowne, w domu nie posiada Zadnej Zywnosci
ani napojow. Sporzqdz liste zakupow wraz z kosztem poszczegolnych produktow spozywczych
(ceny sprawdz w markecie internetowym). Podaj nazwy przewidywanych potraw. Nastepnie
sprawdz, czy za kwote 150 zt mozliwe bylyby zakupy tych samych produktow w Niemczech. W
celu przeliczenia zlotowek na euro skorzystaj z kalkulatora walut.

Wiele serii podrecznikéw do nauki jezyk niemieckiego proponuje wykonywanie niektorych
zadan lub ¢wiczen przy pozyskiwaniu informacji z Internetu, ale nie zawsze chodzi w nich o
metode WebQuest, ktora jest — jak pokazujg do§wiadczenia — atrakcyjna dla uczniow.
Przyktad zadan dla ucznia, do wykonania przy uzyciu nowoczesnych mediow:

» Gehe auf die Seite www.lena-meyer-landrut.de und hore ihre Lieder. Welches Lied

12 Wigcej o metodzie WebQuest: https://sites.google.com/a/enauczanie.com/nowoczesne/start.
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gefallt dir? Wie findest du ihre Musik?

* Findet in Paaren im Internet Preise, die man in den deutschsprachigen Landern in der
Musikbranche bekommen kann. Findet auch, wer sie in den letzten zwei Jahren
bekommen hat. Vergleicht die Ergebnisse euer Arbeit in der Klasse.

4.3.3. Metoda odwraéconej szkoly

Roéwnie ciekawg 1 potrzebng metoda, zwlaszcza gdy nauczyciel nastawia si¢ na
indywidualizacje, moze okaza¢ sic metoda odwroconej szkoly'®, ktora polega na przesunigciu
tresci z obszaru WIEDZA / INFORMACIJA na grunt pozalekcyjny, tak by na lekcji mie¢
wigcej czasu na prezentacje, zastosowanie zdobytej wiedzy i jej ewaluacje.

Aby uzyskac taki efekt nalezy udostepnic¢ uczniom w domu dostep do tresci edukacyjnych
przed lekcja, na ktorej miatyby one zostaé wprowadzone. Mozna to zrobi¢ w formie
papierowej, przygotowujac np. notatke dla uczniow albo z zastosowaniem nowoczesnych
narzedzi TIK np. przez udostepnienie uczniom informacji w formie podcastow, wideocastow,
filmow, nagran mp3. Na bazie informacji / wiedzy, z ktorg uczniowie si¢ zapoznali wczesniej,
nauczyciel planuje swoja lekcje. Metode mozna zastosowa¢ w dowolnym momencie, nie
wymaga ona szczegolnej rewolucji w zakresie stosowanych zabiegéw metodycznych. Naktad
pracy nauczyciela polega na znalezieniu lub stworzeniu odpowiedniego materiatu dla
uczniéw. Korzysci sg niewatpliwe 1, co wazne, lezg po obu stronach procesu dydaktycznego —
nauczyciel ma wigcej czasu na lekcji, uczniowie sg wdrazani do samodzielnosci — jest
kreowany rozw0j autonomii ucznia oraz nastepuje przygotowanie do uczenia si¢ przez cate
zycie.!*

4.3.4. Rozwijanie autonomii ucznia, a ksztaltowanie jego kompetencji kluczowych

Nauczyciele pytani o najistotniejszy problem, z ktorym si¢ borykaja na lekcjach jezyka
niemieckiego wskazuja m.in. brak chgci do pracy u swoich uczniow. Rozwazaniom na temat
motywacji ucznia do nauki jest poswigcona cala gama publikacji. Kilka lat temu zostala
przeprowadzona ankieta DELPHI (www.learn-line.nrw.de), ktorej wyniki szczegétowo opisat
Vlastimil Polak™. W ankiecie zapytano o skuteczne formy uczenia sie i nauczania.
Ankietowane nauczycielki wymienity, w przewazajacej mierze, formy uczenia si¢ i nauczania
charakterystyczne dla idei autonomii uczenia si¢, przewijaly si¢ one juz w niejednej koncepcji
nauczania jezyka obcego 1 nie sg to formy catkowicie nowe. Wedlug badanych s3 to:

* pozytywna atmosfera uczenia si¢ 1 nauczania,

* uwzglednienie indywidualnych predyspozycji / struktur uczenia si¢ i myslenia,

* ukierunkowane na dziatanie formy pracy i lekc;ji,

» adekwatne do tresci metody nauczania,

+ stosowanie urozmaiconych / r6znorodnych form pracy i aktywnosci uczacych sie,

* mozliwie najwyzsza samodzielno$¢ pracy uczacych sig,

3 Wigcej o metodzie: http://www.khanacademy.pl.

4 Do przygotowania informacji o metodach wykorzystano m.in. strony internetowe firmowane przez Lechostawa
Hojnackiego.

5. Polak, Wirksame Lehr- und Lernaktivititen. Eine Delphi-Befragung mit ausgewihlten Lehrerinnen und Lehrern, w:
Arbeitsbericht Nr. 58, Herausgeber: Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung, Soest, 2002.
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* rados$¢ jako nieodtgczny element uczenia sig,

« aktywizacja wiedzy, ktora uczacy si¢ juz dysponuje,

* Uczacy si¢ powinni zdawac sprawozdanie ze swoich dziatan / uczenia sie,
* przekonanie o sensownos$ci nauczanych tresci,

* Uczenie si¢ w r6znych miejscach,

* powtarzanie nauczonych tresci,

* Uczenie si¢ w kontaktach interpersonalnych z innymi,

* dazenie do szczegdlnego opracowania tresci.

Wyniki powyzszego badania w duzej mierze korelujg z koncepcja przedstawiong przez
Annegret Schmidjell*®
lekcji jezyka obcego:
1. Nie istnieje tylko jeden dobry model lekcji jezyka obcego.

2. Nie nalezy lekcewazy¢ zdobyczy naukowych o uczeniu si¢ i nauczaniu.

3. Dobre lekcje jezyka obcego odbywaja si¢ w dobrej szkole.

4. Dobra lekcja jezyka obcego uwzglednia czynniki pozajezykowe.

5. Umozliwia réznorodne doswiadczenia kulturowe, systematycznie ich dostarcza i
wykorzystuje.

6. Na dobrej lekceji jezyka obcego dyskutuje sie o problemach komunikacji interkulturowej
1 mozliwosciach ich przezwycigzania.

(2005), ktora wskazata z kolei na dziewietnascie aspektow dobrej

7. Dobra lekcja jezyka obcego jest roznorodna pod wzglgdem tresci, interesujgca, zajmujaca
mozliwie jak najwieksza liczbe uczacych sie.

8. Czyni m.in. sam j¢zyk i komunikacje trescig lekcji.

9. Dopuszcza mozliwos¢ indywidualnego (przez uczacych si¢) doboru tresci, na bazie
ktorych, uczacy ucza si¢ jezyka.

10. Dobra lekcja jezyka obcego przygotowuje na kontynuacje uczenia si¢ j¢zyka obcego po
zakonczeniu edukacji szkolne;j.

11. Utrzymuje 1 wspiera zainteresowanie tym, czego nauczono si¢ w obcym jezyku.

12. Wykorzystuje i integruje zdobyte poza szkotg umiejetnosci i doswiadczenia jezykowe jak
I Umiejetnosci uczenia si¢ jezyka.

13. Dobra lekcja jezyka obcego wykorzystuje naturalne mozliwosci przyswajania jezyka i
wspiera je odpowiednimi strukturami i metodami kognitywnymi.

14. Wykorzystuje stworzona przez media i osobiste kontakty mozliwo$¢ prezentacji réznych
typow mowcow jezyka obcego.

15. Umozliwia fazy eksperymentowania z jezykiem.

16. Znajduje kompromis mi¢dzy réznymi zainteresowaniami, stylami uczenia si¢ i potrzebami
uczacych sig, a pracg / uczeniem si¢ w grupie.

17. Podczas dobrej lekcji jezyka obcego dyskutuje si¢ wage poprawnosci jezykowej (czy jest
mniej, czy bardziej potrzebna i dlaczego) oraz trudnosci w komunikacji w wyniku
ograniczenia ilosci srodkow jezykowych.

16 Referentka Goethe Instytut, autorka artykuldw o autonomii uczenia si¢ m.in. dla wydawnictwa Hueber, tj. Materiaty
szkoleniowe Lernen Lernen, Murnau.
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18. Dobrej lekcji jezyka obcego udaje si¢ balansowaé pomiedzy dwoma potrzebami uczacego
si¢: z jednej strony potrzeba bezpieczenstwa i odnoszenia sukcesu, z drugiej strony pozadang
(jako czynnik motywujacy do rozwoju jezykowego uczacego si¢) niepewnoscia i
watpliwoscig.

19. Na dobrej lekcji jezyka obcego s3 jasne kryteria oceny osiggnie¢, zwlaszcza wypowiedzi
ustnych. Nie nalezy demotywowac¢ obcymi jezykowo kryteriami oceniania.

Z dziewigtnastu przedstawionych aspektoéw co najmniej osiem w sposob bezposredni realizuje
postulat autonomii uczenia si¢ na lekcji jezyka obcego, wigkszos¢ pozostatych (po glebszej
analizie) — rowniez. Z obu opracowan wynika, iz autonomia uczenia si¢ jest pozadang w
nauczaniu jezyka obcego alternatywa w stosunku do okreslanego (tematyka, metody
pracy, tempo, strategie) jednoosobowo, czesto autorytarnie nauczania i uczenia sie.
Czesciowe przekazanie odpowiedzialnosci 1 kontroli za procesy uczenia si¢ i nauczania w
rece uczniow powinno przynosi¢ pozytywne skutki. Przy realizacji niniejszego programu
zaleca si¢ wlaczenie do repertuaru stosowanych metod, metod aktywizujacych, w ktorych rola
nauczyciela ulegla zdekonstruowaniu — staje si¢ on organizatorem i koordynatorem pracy
ucznidw, aktywizujac ich do dziatan tworczych, jego nowe funkcje to:

» doradca — jest do dyspozycji, gdy uczniowie maja problem z rozwigzaniem zadania

lub czego$ nie rozumieja,

+ animator — inicjuje metody i objasnia ich znaczenie dla procesu uczenia si¢,
przedstawia cele i przygotowuje materiaty do nauki i pracy, ale jest elastyczny i
gotowy do wprowadzania zmian,

* obserwator — obserwuje uczniéw przy pracy i dzieli si¢ z nimi spostrzezeniami z tych
obserwaciji,

* partner — jest gotowy zmienia¢ / dostosowywac przygotowang wczesniej lekcje w
zalezno$ci od preferencji uczacych sie,

* uczestnik procesu dydaktycznego — ktory daje przyktad, iz uczy¢ si¢ mozna od
kazdego, na kazdym etapie zycia 1 wszedzie.

Proponowany program zaktada przyjmowanie przez nauczyciela wyzej wymienionych rol w
okreslonych sytuacjach edukacyjnych oraz kladzie nacisk na rozwijanie autonomii ucznia,
gdyz jest ona skuteczng droga do realizowania celow zwigzanych z rozwijaniem kompetencji
kluczowych.
Sam przedmiot — jezyk obcy nowozytny, w tym wypadku jezyk niemiecki — jest kompetencja
kluczowa sama w sobie, bo kompetencje kluczowe to:

* porozumiewanie si¢ W jezyku ojczystym,

* porozumiewanie si¢ w jezykach obcych,

« kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne,

» kompetencje informatyczne,

* umieje¢tnos$¢ uczenia sie,

» kompetencje spoleczne i obywatelskie,

* inicjatywnosc¢ i przedsigbiorczosc,

* $Swiadomos¢ i ekspresja kulturalna.
Przygladajac si¢ powyzszemu zapisowi mozna zauwazy¢, iz znalazty one odzwierciedlenie w
zapisach podstawy programowej i z cala pewnos$cia nauczyciel jezyka niemieckiego ma
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szansg zrealizowac w jakims$ stopniu kazdy z nich: czy to przez wprowadzenie odpowiednich
tresci, czy tez zastosowanie odpowiednich metod ksztalcenia.

4.4. Techniki pracy z uczniem nad poszczegolnymi sprawnosciami
jezykowymi

4.4.1. Nauczanie slownictwa

Wprowadzanie stownictwa powinno przebiega¢ wielokanatowo. Uczen powinien ustyszec¢
nowe stowo, zobaczy¢ je, skojarzy¢ z podobnymi stowami, wymédwié, napisaé, a potem
zastosowa¢ w zdaniu. Objasnianie znaczenia stow nalezy przeprowadza¢ w r6znoraki sposob
np. przez podanie:

* polskiego odpowiednika,

» stowa w kontekscie,

« formy opisowej,

* synonimu lub antonimu ,

* pokazanie obrazka z odpowiednikiem stowa.

Przyktad:

1 Ordne den Gegenstiinden auf den Fotos die richti-
gen Bezeichnungen zu. Schreibe die Losung ins Heft.
Da przedmiotdw na zdjeciach dopasu) wiadciwe okreslenia.

MNie wszystkie przedmioty znajdziesz na zdjgeiach. Rozwigzanie zapisz

W Zeszycie.
1 der Tisch 7 die Kommode
2 der Schrank 8 das Sofa
3 das Regal 9 das Bett
4 der Stuhl 10 der Teppich
5 die Lampe 11 der Schreibtisch
6 der Sessel 12 der Fernseher

2 (&) Hore die Gespriiche und sage; Was haben

die Personen in ihren Zimmern nicht?
Postuchaj rozmdw | powiedz, czego wypowiadajgce sig osoby
nie miajg w swoich pokojach.

Zapamietywaniu stownictwa stuzg roznorakie techniki, warto wdrozy¢ uczniow do
stosowania:

* metod mnemotechnicznych: haki, tancuszek, pokoj rzymski,

* map skojarzen,

* techniki stow zastepczych,

» wizualizacji.

4.4.2. Nauczanie gramatyki

W nauczaniu gramatyki zaleca si¢ nauczycielom realizujagcym niniejszy program stosowanie
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nastepujacych zasad:

przyktady z nowymi fenomenami gramatycznymi powinny rozwija¢ mozliwo$¢
komunikacji i powinny by¢ osadzone w kontekscie / sytuacji,

zagadnienia gramatyczne wprowadzamy na roéznych etapach opanowania jezyka, a
nastepnie systematyzujemy,

nowym materialem nawigzujemy do wczeéniej wprowadzonego / opanowanego,
zagadnienia gramatyczne wprowadzamy zawsze na bazie juz znanej leksyki.

Rola gramatyki, przy zastosowaniu podejscia komunikacyjnego w nauczaniu jezyka, jest
drugoplanowa, nie oznacza jednak rezygnacji z dgzenia do poprawnosci jezykowej, ktora jest
czasem nieodzowna do realizacji intencji komunikacyjnych. Btad jezykowy np. na poziomie
zastosowania rodzajnika w okreslonych przypadkach (mianownik- biernik) zaburza jasnos¢,
kto jest podmiotem, a kto dopetnieniem w zdaniu, np.: Die Mutter sieht der Sohn. zamiast:
Die Mutter sieht den Sohn.

Rola gramatyki w nauczaniu bedzie szczeg6lnie istotna dla uczniow planujacych egzamin

O6smoklasisty.

Do realizacji celéw 1 tresci programu zaleca si¢ :

stosowanie indukcji: zjawiska morfosyntaktyczne wprowadzamy, dobierajac
przyktady ilustrujace dany problem, a uczniowie powinni znalez¢ zaleznosci i
sformutowac regute,

eksponowanie analogii, uswiadamianie uczniom mozliwosci stosowania w praktyce
poszczeg6lnych struktur,

przedstawianie algorytmow w postaci graficznej — utatwiajg zapamigtywanie,
stosowanie wykresow, tabelek, diagramow, symboli, ramek, strzatek, podkreslen,
czcionki o r6znym kroju grubosci (w zeszycie mazakoéw fluorescencyjnych) —
wspierajg obrazowe myslenie uczniow, w szczegolnosci dyslektykow,

robienie zestawien zjawisk gramatycznych jezyka polskiego z jezykiem niemieckim —
wskazywanie podobienstw i roznic zapobiega btedom interferencyjnym,
przeprowadzanie ¢wiczen translacyjnych w relacji: jezyk polski — jezyk obcy
stosowanie licznych utrwalen:

a. ¢wiczenia imitacyjne — wdrozenie ucznia do wypowiadania danej struktury,

b. substytucja — powtarzanie tej samej struktury w innych przyktadach,

c. transformacja — przeksztalcanie zdan wg wzoru przeprowadzanie rozmowek na
tematy dotyczace uczniow.

Przyktad wprowadzania gramatyki w serii Mit links!:
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2 Lies die Anzeigen noch einmal. Zeichne die Tabelle
ins Heft und ergénze sie.

Przecaytaj ogloszenia jeszcze raz i uzupeini] tabelg przerysowana

do zeszytu odpowiednimi formami przeczenia kein

_ Ich verkaufe ein Handy. Es ist
Negation (A) kein Blackberry. Es ist aber
Singular Plural ‘ immer noch sehr modern.

Nominativ ein eine ein = Ich '.'.Hlb es .““"
WerlWastl | kgin | keine Tom, 8B oy
Akkusativ | einen  eine gin B \
(Vien? Wos?| keine Ich sammle alte CDs. Ich habe

(B "°ch keine CD von Tokyo Hotel

wDurch den Monsun®, Vielleiche
hast du sie? Ich kaufe sie gern,

Anna, 8A

() Vielleicht hast du noch keinen Laptop?

o . . " Ich verkaufe meinen sehr billig. Er ist
4 () Fragt und antwortet in Paaren wie im Beispiel. fast wie nen
Zadawajcie sobie nawzajem w parach pytania i edpowiadajcie “” rtin. 7A N Gt Btahi ski und
na nie, tak jak w przykladzie. viartn, Ich laufe nicht m
i ibrille mehr.
MP3-Player — MP4-Player brauche k?'“e Sklb:tl:)emic
 Ich habe eine von .

m  Hast du einen MP3-Player? () iy 2 neu. Ich verkaufe
a Nein, ich habe keinen. Ich habe einen S,'e ist gan
MP4-Player, sie gern.
Katja, 8
m Handy — Smartphone m Snowboard e
m Drucker — Scanner Skateboard . lch kaufe s A L
m Laptop - Tablet m Schlittschuhe - E) kaputt und taie Mein Player st
Sportschuhe Ll R enNENED eich mdu
w8 ) N lites Modell sein,
5 Wihle einen Gegenstand aus und schreibe P RO S o=l one, 7C.
q R S p =
die Anzeige ins Heft. ) ]
Wybierz dowoiny przedmiot 1 napisz ogloszenie w zeszycie (9 nas smd kﬂl\l Mhin?"m Eﬂ“ u'ﬂ S“her. SI:
Mein ist kaputt und jetzt " ind aber seh originell. Ich mache sie selber un
habe ich kein : meht. verkaufe sie bl“in
Ich kaufe gern billig en . Ki"lll. aa

4.4.3. Techniki pracy nad dzialaniami / sprawnos$ciami jezykowymi

RECEPCJA (rozumienie ze stuchu / rozumienie tekstu czytanego)
W celu rozwijania receptywnej znajomosci j¢zyka zaleca si¢ stosowanie réznorodnych typow
¢wiczen, m.in.:
* dobieranie stow, wypowiedzi, materiatu wizualnego do ustyszanych / przeczytanych
informaciji,
» nanoszenie informacji, danych, symboli, piktogram6éw np. na plan miasta,
* odnajdowanie okreslonych informacji, odnajdowanie stow kluczy, okreslanie gtéwne;j
mysli ustyszanego / przeczytanego tekstu,
» udzielanie odpowiedzi na pytania do ustyszanego / przeczytanego tekstu,
* porzadkowanie tekstu,
» dyktando wizualne,
* tlumaczenie ustne / pisemne,
» tworzenie / dopasowywanie naglowkow do poszczegolnych fragmentéw tekstu,
* rozwigzywanie zadan ww, na dobieranie oraz p/f.

PRODUKCJA (mowienie / pisanie)
Typy ¢wiczen na rozwijanie produktywnej znajomosci jezyka to m.in.:
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* odgrywanie rol,

» parafrazowanie,

» dyskutowanie i argumentowanie ,

* interpretowanie wydarzen przedstawionych na obrazku / w tekscie,
* opisywanie 0sOb, obiektow, miejsc, wydarzen, drogi,

* pisanie wiadomosci, listow,

* podawanie / odtwarzanie tresci tekstu,

» przeksztatcanie tekstow,

* inne.

INTERAKCJA (reagowanie na wypowiedzi ustne i pisemne)
Interakcja wymaga umiej¢tnosci tworzenia wypowiedzi (mdowienia i pisania), a zatem
wiekszos¢ ¢wiczen wskazanych powyzej moze by¢ stosowane do treningu interakcji, a
ponadto zaleca sig:

* lancuszki (pytanie-odpowiedz),

* technike Reifiverschluss (z wykorzystaniem Wortschazkiste),

» dyskusje zick-zack,

» technike Klassenspaziergang / Markt,

+ zagadki,

* problem-rada,

* Wechselspiele,

* inne.

DOSKONALENIE TECHNIKI CZYTANIA
Nauczenie ucznidw poprawnego czytania w jezyku obcym moze przesadzi¢ o ich sukcesie
edukacyjnym. W jezyku niemieckim zasady fonetyczne sg dos¢ skomplikowane dla polskiego
ucznia ze wzgledu na ceche dystynktywna, ktora jest np. dlugos¢ gloski. Nalezy zatem
nauczy¢ uczniéw rozpoznawania relacji: gtoska-litera.
Zaleca sig:

* czytanie metodg sylabowg (zwlaszcza z uczniami z deficytami),

* ¢wiczenia fonetyczno-akcentuacyjne na wyizolowanych wyrazach,

» ¢wiczenia antyregresyjne z wykorzystaniem stow podobnych do siebie, réznicowanie

Wyrazow,

* ¢wiczenia wykorzystujace zjawisko antycypacii,

+ ¢wiczenia imitacyjne z wykorzystaniem zapisu na CD,

» ¢wiczenia W Czytaniu chdralnym,

* ¢wiczenia w czytaniu z podzialem na role oraz inne ¢wiczenia.

4.5. Formy socjalne pracy na lekcji

Formy organizacyjne nauczania sg uzaleznione m.in. od stawianych celéw ksztatcenia,
liczebnos$ci grupy, mozliwosci czasowych, miejsca, a nawet zasoboéw materialnych szkoty
czyli dostepu do pomocy dydaktycznych.
Na lekcjach jezyka obcego nalezy stosowac nastepujace formy socjalne:

» lekcja frontalna — zalecana zwlaszcza w sytuacji podawania wiedzy, uscislania,
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wyjasniania, prezentacji nowych zagadnien leksykalnych czy gramatycznych,

* praca w grupach — zalecana do realizacji miniprojektéw i projektow, opracowywanie
kwestii problemowych,

» praca w parach — zalecana do imitowania sytuacji, przeprowadzania dialogow,
odgrywania rél w scenkach rodzajowych, szczeg6lnie cenna forma pracy — w
interakcji z kolega / kolezanka zanika strach przez oceng ze strony nauczyciela,
bariera jezykowa zostaje pokonana,

+ praca indywidualna — ¢wiczenia utrwalajace, praca z tekstem, sprzyja
indywidualizacji nauki.

Ze wzgledu na roézne preferencje uczniow nalezy stosowa¢ urozmaicone formy socjalne,
pamietajac o walorach nauczania kooperatywnego i1 stosowaniu strategii oceniania
ksztattujacego.

4.5.1. Nauczanie kooperatywne

,,Nauczanie / Uczenie kooperatywne polega na wzajemnym uczeniu si¢ od siebie. Kazdy
uczen ma szansg stac si¢ ekspertem. Stosowanie technik nauczania kooperatywnego powinno
uzupetniaé, by¢ elementem np. lekcji frontalnej, gdyz nie jest to metoda nauczania, a jest to
forma ustrukturyzowania lekcji w taki sposob, by potaczy¢ zarowno indywidualne jak i
kooperatywne postawy uczacych sic;.”17

Doskonale sprawdza si¢ tzw. Dreierschritt: Mys$lenie — Wymiana — Prezentacja, np. zadajemy
pytanie, kazdy uczen samodzielnie odpowiada na nie, nastepnie konsultuje swoja odpowiedz
z partnerem, uzgodniona odpowiedz jest skonsultowana potem w grupach czteroosobowych
(dwie pary taczg si¢) 1 dopiero ustalona w grupie odpowiedz jest prezentowana na forum.

Z pewnoscia juz niektorzy z Panstwa stosujg Reziprokes Lesen, gdzie uczniowie pracuja nad
tym samym tekstem, ale otrzymuja rézne zadania, np. jeden odpowiada na pytania do tekstu,
drugi streszcza tekst, trzeci tworzy pytania do tekstu, czwarty wyszukuje stow kluczy,
nastgpnie kazdy prezentuje wyniki swojej pracy i dopiero z tych ,,puzzli” uczniowie uzyskuja
pelny obraz tekstu.

4.6. Przygotowanie uczniow do sprawdzianu ésmoklasisty

Uczniowie przystepuja po szkole podstawowej do egzaminu 6smoklasisty m.in. w zakresie
jezyka obcego nowozytnego, ktérego uczyli si¢ w szkole. Wyboru jezyka — jednego sposrod
dwoch nauczanych w szkole — dokonuje uczen wraz z rodzicami. Wymagania egzaminacyjne
na egzaminie 6smoklasisty wynikaja wprost z podstawy programowe;j. Przygotowanie ucznia
do egzaminu zewnetrznego wymaga systematycznej pracy nad jezykiem, takze poza lekcjami.
Nauczyciel wspomaga ucznidow w przygotowaniu egzaminu poprzez zapoznanie ich z forma
egzaminu, wymaganiami egzaminacyjnymi, tematyka i rodzajem zadan egzaminacyjnych.
Zwazywszy na niezbyt duzg liczbe godzin drugiego jezyka obcego w szkole podstawowej

7 Briining & Saum 2008.
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(obligatoryjnie 2 godziny w tygodniu poczawszy od klasy siddmej), nalezy zwrdcic¢
szczegolng uwage na dobor podrecznika 1 materiatow wspomagajacych.

4.7. Warunki efektywnej wspolpracy na lekcji

Niezaleznie od preferowanego przez nauczyciela repertuaru metod nauczania nalezy zadbaé
podczas lekcji o zyczliwg atmosferg, zapewnienie uczniom poczucia bezpieczenstwa,
przyznanie im prawa do btedéw, stworzenie pola do realizacji ich indywidualnych potrzeb i
pomystow. Rownie istotne bedzie zaangazowanie emocjonalne ucznia, tj. zachecanie,
zainteresowanie, intrygowanie, oburzanie, a nawet prowokowanie ucznia do okreslonych
reakcji werbalnych. Motywacja wewnetrzna ucznia powinna by¢ wzmacniana przez
nauczyciela w wyniku stosowania atrakcyjnych form i srodkow pracy na lekcji. Zaleca sig¢ gry
i zabawy jezykowe, wykorzystanie multimediow: programy wideo, programy komputerowe,
strony www, telewizja niemieckojezyczna, stuchowiska radiowe, réznorodne materiaty
ikonograficzne, nawigzanie kontaktow z rowiesnikami z Niemiec np. za pomocg programu e-
Twinning (http:/www.etwinning.pl/), wymiany mi¢gdzynarodowe, spotkania w klubach i / lub
wieczorkach jezykowych organizowanych w szkole.

V. Sposoby indywidualizacji pracy w zaleznoSci od potrzeb i
mozliwosci uczniow oraz warunkow, w ktorych program bedzie
realizowany

Zgodnie z rozporzadzeniem o ocenianiu, klasyfikowaniu i promowaniu uczniow nauczyciel
jest zobowigzany indywidualizowaé prace z uczniem na obowigzkowych i dodatkowych
zajeciach edukacyjnych, odpowiednio do potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz
mozliwosci psychofizycznych ucznia, takze dostosowa¢ wymagania edukacyjne do
indywidualnych potrzeb rozwojowych 1 edukacyjnych oraz mozliwosci psychotizycznych
ucznia.

Indywidualizacji potrzebuje praktycznie kazdy uczen w grupie, tylko ze w r6znym stopniu i
natgzeniu; potrzebuja jej dyslektycy, uczniowie zdolni, uczniowie zaniedbywani
wychowawczo przez dom, uczniowie niepetnosprawni (stabo styszacy, stabo widzacy,
uposledzeni w stopniu lekkim), nieakceptowani przez zesp6l klasowy itd. Potrzeba
indywidualizacji wynika z roznych przestanek, na lekcji jezyka obcego beda to przede
wszystkim: zroznicowany poziom jezykowy uczniéw, tempo pracy, poziom motywacji,
wielko$¢ grupy, pte¢ oraz rdzne preferencje sensoryczne / modalnosc.

Nauczyciel moze / powinien dostosowac:

1. tre$ci merytoryczne,

2. metody nauczania / techniki pracy,

3. czas pracy — skrocenie / wydtuzenie,

4. sposob / form¢ wykonania zadania, np. utrudnianie / utatwianie zadan, zadania o mniej /
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bardziej ztozonych celach.

Najtrudniej dostosowac tresci merytoryczne, bo kazdego ucznia obowigzuje podstawa
programowa, ale jesli np. realizujemy temat, w ramach ktérego zostata przewidziana praca z
dhugim trudnym tekstem, to mozemy go podzieli¢ na fragmenty, uczniom wymagajacym
pomocy rozda¢ karteczki ze stowniczkiem do tekstu, zastosowaé metode odwroconej szkoty
tzn. zaleci¢ uczniom zapoznanie si¢ z tekstem — jeszcze przed jego realizacja na lekcji —w
domu, nawet na poziomie wyéwiczenia techniki czytania danego tekstu. W ramach pracy nad
rozumieniem tekstu zaleca si¢ asymilowanie jego tresci z juz znanymi zjawiskami,
wyjasnienie uczniom znaczenia stow kluczy. Uczniowie, dla ktorych tekst nie stanowi
wyzwania intelektualnego moga w tym samym czasie zajmowac si¢ np. tworzeniem pytan do
tekstu, parafrazowaniem tekstu, wyszukiwaniem informacji poglebiajacych, udzielaniem
odpowiedzi na pytania do tekstu. Formg indywidualizacji jest rOwniez stosowanie nauczania
dwustopniowego, w ktorym nauczyciel oferuje uczniom dwa rodzaje zadan: zadania
podstawowe dla wszystkich uczniow i zadania trudniejsze, dla tych ktorzy wykonaja
pierwsze. Podczas gdy uczniowie pracuja nad zadaniami z pierwszej puli, nauczyciel
monitoruje przebieg tej pracy, sprawdza jej poprawnos¢, a nastepnie daje nowe zadania tym,
ktérzy juz skonczyli pierwsze.

Mozliwa jest rowniez indywidualizacja prac domowych, tu jest mozliwo$¢ zastosowania
nastepujacych opcji:

» zaoferowanie uczniom dwoch wersji zadania domowego (fatwiejsza i trudniejsza — do
wyboru),uczniowie najzdolniejsi moga wykonywac obie wersje zadania,

» oferowanie uczniom réznych zadan,

» oferowanie uczniom mozliwosci wyboru formy, w ktorej przedstawig zadanie: praca
pisemna, prezentacja, plakat.

Narzedziem ulatwiajgcym stosowanie indywidualizacji jest tablica interaktywna i jej funkcje
typu kurtyna, podkreslenie, mozliwo$¢ dodawania dopiskow.
Inne czynniki sprzyjajace uczniom o zréznicowanych potrzebach w grupie to:

* materiaty odwolujace sie do wielu zmystéw — POLISENSORYCZNOSC,

» zadania / prace oparte na zainteresowaniach,

* bazowanie na mocnych stronach jednostek,

* dostosowanie wymagan do mozliwosci — stopien trudno$ci zadania powinien narastaé¢
wprost proporcjonalnie do wzrostu zainteresowan 1 mozliwosci wykonania go przez
ucznia,

» odpowiednie strukturyzowanie zadan: raczej krotkie, pierwsza czes$¢ tatwa lub na tyle
uczniom znana, by na wstegpie zadania doswiadczyli sukcesu.

5.1. Praca z uczniem zdolnym

Skupiajac si¢ na pomocy uczniom z widocznymi deficytami, tatwo zapomnie¢ o uczniach
zdolnych — $wiadczg o tym przypadki diagnoz / badan, na podstawie ktorych stwierdzano
regres u uczniow ze stosunkowo wysokimi notami ,,na wejsciu”. Swiadczy to o sytuacji, w
ktdrej nauczyciele pracuja z uczniami o mniejszych umiejg¢tnosciach jezykowych, by¢ moze
wyréwnuja poziom w grupach, ale dzieje si¢ to kosztem postepu wspomnianych uczniéw.
Aby zapobiec takiej sytuacji, jest istotna §wiadomos$¢, ze w kazdej grupie znajdziemy ucznia,
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ktory wyrdznia si¢ pozytywnie na tle grupy. Co zatem zrobié, aby go nie zaniedbac¢? Oto lista
proponowanych dziatan:

* stworzenie bazy ucznidw o najwyzszych kompetencjach jezykowych w kazdej grupie,

* monitoring ich postgpoéw w interwatach poétrocznych,

» indywidualizacja pracy z uczniem zdolnym w zakresie tre$ci, metod pracy, form

zadan,

+ organizacja konkurséw (miedzyszkolnych, miedzy wojewodztwami) dla uczniow o

ponadprzeci¢tnych umiejetnosciach jezykowych,

* poswiegcenie godzin wynikajacych z zapisow w KN wlasnie tej grupie uczniow.
Dorym rozwigzaniem dla takiego ucznia mogloby okazac si¢ wsparcie w formie tutoringu
albo forma edukacji spersonalizowanej — wszystko zalezy od tego, jakiej sfery dotyczy
uzdolnienie. Nie nalezy jednak zapominac, ze wsparcie ze Strony szkoty jest czesto jedyng
mozliwos$cig rozwoju dla takiego ucznia.

5.2. Praca z uczniem dysfunkcyjnym, w tym — z syndromem
nieadekwatnych osiagnie¢ szkolnych

Spora cze$¢ uczniow ma zdiagnozowane dysfunkcje. Na zaswiadczeniach z Poradni
Psychologiczno-Pedagogicznej stwierdza si¢ najczgsciej dysleksje, dysortografig, dysgrafig,
hiperdysleksje (trudnosci w czytaniu ze zrozumieniem®®), dyskalkulie, dyspraksje. Kazda
dysfunkcja jest bagazem dla ucznia i przeszkodg w swobodnym zdobywaniu przez niego
wiedzy 1 umiej¢tnosci jezykowych, gdyz powoduje zaburzenia percepcji, pamigci,
koordynacji wzrokowo-stuchowej, ruchowej lub przestrzennej, co oznacza dla ucznia
zaburzenia funkcji jezykowych lub tez ich koordynacji.

Dziecko z dysleksja przewaznie nie uczy si¢ w taki sposob, w jaki my je uczymy, i nie jest to
jego wing. Kazdy nauczyciel moze pomoc uczniowi z dysleksja i wymienionych aspektach:
1. psychologicznym — okazanie zrozumienia,

2. merytorycznym — pomoc w opanowaniu umiejetnosci jezykowych.

Technicznie rzecz biorac, eksperci tematu®® zalecajg posadzenie ucznia blisko biurka. To
sprzyja koncentracji uwagi przez dziecko, osmiela do zadawania pytan, gdy czego$ nie
rozumie, pomaga nauczycielowi kontrolowac jego prace np. Sprawdzié, czy nadaza z
pisaniem.

Inne rozwigzania, ktore mogg pomodc w okreslonych sytuacjach, to np.:

1. pozwolenie uczniowi, ktory ma ktopoty z poprawnym pisaniem, pisa¢ otéwkiem,

2. nieodpytywanie na forum klasy ucznia stabo czytajacego, a w przypadku ciezkiej dysleks;ji
pozwolenie na korzystanie z ksigzek mowionych,

3. pozwolenie na state korzystania ze stownika ortograficznego (takze w trakcie pracy
klasowej),

4. pozwolenie uczniom z dysgrafig na nagrywanie wyktadu nauczyciela i odrabianie zadan na
komputerze,

'8 Krzyczmonik, 2001.
19 Zob. prace prof. M. Bogdanowicz i / lub dr A. Jurek.
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5. niewyrywanie do natychmiastowej odpowiedzi (dyslektycy majg problem z szybkim
przypominaniem sobie terminow, dat, stowek, dtugich ciagdw, sekwencji, reakcji itp.),

6. wydhuzenie czasu na wykonywanie zadan (dyslektycy pracuja wolniej) oraz stosowanie
wigkszej ilosci przerw (dyslektycy szybciej si¢ meczg),

7. zastgpienie dyktand pisaniem z pamigci,

8. nauczanie nowych poje¢ na konkretnych przyktadach,

9. odnoszenie materiatu do zycia codziennego i do$wiadczen ucznia,

10. ocenianie prac pisemnych pod wzgledem merytorycznym, a nie ortograficznym,

11. stosowanie nauczania polisensorycznego, angazujgcego jak najwigcej zmystow,

12. przygotowanie sprawdzianow w formie testow: wyboru lub z lukami,

13. pisanie wigksza czcionka, z wigkszymi odstepami, nie justowanie tekstow, stosowanie
czcionki Arial,

14. pokazywanie uczniom strategii uczenia sig,

15. powtarzanie np. metoda twierdzen fundamentalnych,

16. chwalenie, nagradzanie, wzmacnianie wiary we wiasne sity,

17. motywowanie do lepszych osiggnie¢ (wysokie oczekiwania wptywaja na podwyzszenie
osiggniec),

18. indywidualizowanie tzn. dostosowywanie metod pracy i treci do mozliwosci
psychofizycznych ucznia,

19. umozliwianie udziatu w zajg¢ciach kompensacyjno-korekcyjnych,

20. traktowanie prac pisemnych i ustnych rownowaznie,

21. stosowanie pracy w parach (w relacji z kolegami zanika strach oceny),

22. zlecanie aktywnosci w domu — systematyczne ¢wiczenia,

23. rezygnacja z nacisku na ocenianie i naukg¢ fonetyki,

24. konstruktywna informacja zwrotna — wskazanie, co i jak uczen moze poprawic,

25. stwarzanie sytuacji, w ktorych uczen bedzie mogt odnies¢ sukces na swoja miare — bedzie
mogl swobodnie wypowiedzie¢ si¢ i by¢ wystuchany.

Dzieci z dysleksja muszg wlozy¢ o wiele wigcej pracy i trudu, by nauczy¢ si¢ tego samego, co
ich rowiesnicy bez zaburzen percepcji. Niejednokrotnie na poczatku swojej kariery szkolne;j
spedzaja cate popotudnia na pracy nad lekcjami, zadaniami domowymi, uczeniem sie. Jesli
jednak ich wytezona praca nie przynosi rezultatow i nie przektada si¢ na pozytywne
osiggnigcia w szkole, zniechecajg sie, tracg wiar¢ we wlasne mozliwosci, ich samoocena
spada. Tacy uczniowie, mimo dobrych mozliwosci intelektualnych, nie majg wynikow
adekwatnych do swoich mozliwosci. Dla tej grupy ucznidéw jest potrzebne szczegdlne
wsparcie, zwlaszcza ze strony psychologa. Po stronie nauczycieli przedmiotu lezy jednak
takie planowanie pracy, by umozliwi¢ uczniowi sukces.

Ponizej przyktady zadan / ¢wiczen do serii Mit links!, ktore maja wspomoc ucznia z
problemem dysleks;ji.

35



7 Przeczytaj pytania napisane pismem lustrzanym i zapisz je poprawnie. Do odczytania pisma
lustrzanego wykorzystaj lusterko lub CD.

ad R W =

Yeofod map ub tarloeM
i Frnmos 1o
Ymep 19 fmmiwrlad
Sub renrow oW
“hoge siz peM
Yub faid le sV

5 Napisz tekst poprawnie. Pamigtaj o interpunkcii i wielkich literach przy rzeczownikach.

ICHBINKRISTINAICHSPAREFUREINEKAMERAICHFOTOGRAFIEREGERN

MEINEKAMERAISTSCHONALTICHKAUFEEINEDIGITALKAMERA
DIEKAMERAMACHTSICHERGUTEFOTOS

5 Potacz linig wyrazy, tak aby powstaly poprawne zdania. Nastepnie je zapisz. W kazdym punkcie jest
ukryte jedno poprawne zdanie.

1 Am Chemie zeichne wWir Lieder.
In Facher machen Eva Experimente.
2 lIch mogen Deutsch klasse.
Er finde Mathe nicht.
3 Was hast er am Montag?
Wer ist du — Deutsch?
4 Wie hat Nina — Erdkunde?
Was findest ihr in Englisch?

V1. Opis zakladanych osiagnie¢¢ ucznia

Realizacja celéw programu zaktada osiggniecie poziomu Al. Ponizej zostal przedstawiony
poziom kompetencji Al wedtug ESOKJ w zakresie pi¢ciu dziatan jezykowych.

6.1. Poziom kompetencji jezykowej wedlug ESOKJ A1 / A1+, ktora jest
mozliwa do osiggniecia przez ucznia w wyniku realizacji niniejszego

programu
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WIEDZA RECEPCJA PRODUKCJA INTERAKCJA MEDIACJA
Uczen postuguje | SLUCHANIE: MOWIENIE: MOWIENIE: Uczen przetwarza
si¢ zakresem Uczen rozumie Uczen postuguje si¢ | Uczen bierze udziat w | tekst ustnie lub
srodkow wyrazenia i krotkim i prostym zwyklej, typowej pisemnie:
jezykowych najczegsciej ciggiem wyrazen i rozmowie *przekazuje w
pozwalajacych mu | uzywane stowa, zdan, by w bardzo wymagajacej bardzo | jezyku obcym
na realizacj¢ zZwigzane ze prosty sposob opisaé | prostej i bezposredniej | informacje zawarte

dziatan
jezykowych w
wybranych
aspektach
wszystkich
blokow
tematycznych
wymienionych
w podstawie
programowej
11.2.

sprawami dla niego
waznymi (np.
podstawowe
informacje
dotyczace jego i
jego rodziny,
zakupow, miejsca i
regionu
zamieszkania,
zatrudnienia).
Rozumie glowny
sens zawarty w
krotkich, prostych
komunikatach

i ogloszeniach.

CZYTANIE:
Uczen czyta
bardzo kroétkie,
proste teksty;
znajduje
konkretne,
przewidywalne
informacje w
prostych tekstach
dotyczacych zycia
codziennego,
takich jak
ogloszenia,
reklamy,
prospekty, karty
dan, rozktady
jazdy. Rozumie
krotkie, proste listy

prywatne.

swoja rodzing,
innych ludzi, warunki
zycia, swoje
wyksztatcenie.

PISANIE:

Uczen pisze bardzo
krotkie i proste, ale
logiczne i spojne
notatki lub
wiadomosci
wynikajace z
doraznych potrzeb,
jak réwniez bardzo
prosty list prywatny,
na przyktad z
podzigkowaniem za
cos.

wymiany informacji
na znane mu tematy.
Radzi sobie w bardzo
kroétkich rozmowach
towarzyskich, nawet
jesli nie rozumie
wystarczajaco duzo,
by samemu
podtrzymac¢ rozmowg.

PISANIE:

Uczen pisze w
odpowiedzi na czyjas
wiadomos¢ / list
bardzo krotkie i proste
wiadomosci
wynikajace

z doraznych potrzeb,
jak réwniez bardzo

prosty list prywatny.

w materialach
wizualnych oraz
bardzo prostych
tekstach
obcojezycznych w
zakresie
wskazanych
blokow
tematycznych
(patrz: Wiedza),
*przekazuje w
jezyku polskim
glowne mysli lub
wybrane informacje
z tekstu w jezyku
obcym,
*przekazuje w
jezyku obcym
bardzo proste /
podstawowe
informacje
sformutowane

w jezyku polskim.

Osoba postugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie rozumie wypowiedzi i czgsto uzywane wyrazenia zwigzane z
zyciem codziennym (m.in. podstawowe informacje dotyczace osoby rozméwcy i jego rodziny, zakupow,
otoczenia, pracy). Porozumiewa si¢ bardzo prostych, rutynowych sytuacjach komunikacyjnych, w ktorych
dochodzi do bardzo prostej, bezposredniej wymiany informacji na tematy znane i typowe. Opisuje swoje

otoczenie i porusza sprawy zwiazane z gtdwnymi potrzebami zycia codziennego.

Opracowane na podstawie: http://europass.cedefop.europa.eu/pl/resources/european-language-levels-cefr
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VII. Propozycje kryteriow oceny i metod sprawdzania osiagnieé
ucznia

U profesora Niemierki?® czytamy: ,,Brak nalezytej informacji zwrotnej stanowi zaréwno dla
pojedynczego nauczyciela, jak 1 systemu o§wiatowego najpowazniejsze zagrozenie rozwoju.”
UNESCO dodaje: ,,... celem oceny nie jest oszacowanie wynikow ksztalcenia lecz uzyskanie
nad nim wigkszej kontroli.”?! A zatem, jesli chcemy w peini ,,panowac” nad procesem
ksztalcenia, mie¢ wptyw na jego ksztatt i wyniki, powinniSmy pozna¢ zasady pomiaru i
skorzysta¢ z jego osiggniec.

W prezentowanym programie zaktada si¢ podziat wymagan na podstawowe i
ponadpodstawowe.

Pierwsze — podstawowe, czyli tatwe do opanowania, pewne naukowo, praktyczne, niezbedne
do dalszego ksztalcenia i uzyteczne, za opanowanie ktorych uczen moze otrzymac oceng
dostateczng. Drugie — ponadpodstawowe, to te trudne do opanowania, tworcze, teoretyczne,
naukowe, za opanowanie ktorych uczen moze otrzymac oceng dobrg i wyzsza.

7.1. Podstawa oceniania

Ocenianie ucznia powinno przebiegaé¢ zgodnie z zapisami ujgtymi w Przedmiotowych
Zasadach Oceniania (PZ0O), zgodnych z obowiazujacym w placowce Wewnatrzszkolnymi
Zasadami Oceniania (WZQ). W ramach oceniania przedmiotowego nauczyciel rozpoznaje
poziom i postepy w opanowaniu przez ucznia wiadomosci i umiejetnosci w stosunku do
wymagan edukacyjnych wynikajacych z wariantu realizowanej podstawy programowej (11.2),
i realizowanego przez nauczyciela programu nauczania uwzgledniajacego tg podstawe.

W tym celu na poczatku cyklu zaleca si¢ przeprowadzenie diagnozy wstepnej, ktorej wyniki
podlegaja poréwnaniu z przeprowadzanymi diagnozami w trakcie cyklu.

Ocenianiu podlegaja osiggni¢cia edukacyjne ucznia tj. stan wiedzy 1 umiejgtnosci uczniow
oraz postepy czynione przez ucznia. O zakresie wymagan edukacyjnych i kryteriach
oceniania nauczyciel informuje uczniow na pierwszej lekcji jezyka niemieckiego. Wymagania
edukacyjne sg dostosowane do indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz
mozliwos$ci psychofizycznych ucznia (m.in. na podstawie orzeczen i opinii Poradni
Psychologiczno-Pedagogicznej).

Niezaleznie od przyjetego w szkole systemu oceniania (np. punktowy, ocena opisowa, $rednia
wazona) oceng roczng nalezy wyrazi¢ w szesciostopniowej skali od 1 do 6.

W wyniku oceniania ma miejsce:

1. informowanie ucznia, rodzica / prawnego opiekuna i nauczyciela o poziomie osiggnieé
edukacyjnych oraz postgpach ucznia,

2. udzielanie uczniowi pomocy w samodzielnym planowaniu swojego rozwoju, rozwijaniu
uzdolnien, pokonywaniu trudnosci,

3. motywowanie ucznia do dalszych postepoéw w nauce i zachowaniu.

20 W: B. Niemierko, Migdzy ocena szkolna a dydaktyka. Blizej dydaktyki, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa, 1997.
21 Cytat z materiatow szkoleniowych: J. Ochenduszko, WCDN, Wroctaw, 2007/2008.
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7.2. Sposoby sprawdzania osiagnie¢ edukacyjnych

Nauczyciel realizujacy niniejszy program powinien sprawdzac osiaggnigcia edukacyjne ucznia
najczesciej jak to mozliwe, im wigksza liczba ocen czastkowych, tym mniejszy btad
pomiaru, ktérym sa obarczone powszechnie stosowane testy nauczycielskie. Do sprawdzania
wiedzy, umiejetnosci i postepéw edukacyjnych ucznia nalezy stosowac roznorodne narzedzia
pomiaru, takie jak: obserwacja ucznia w trakcie zaje¢ edukacyjnych, udzial w
¢wiczeniach, testy, sprawdziany, prace pisemne, kartkéwki, wypowiedzi ustne, prace
domowe, udzial w pracach projektowych oraz inne przewidziane w PZO. Uzyskane przez
ucznia oceny sg jawne, na prosbe ucznia lub jego opiekunow prawnych podlegaja
uzasadnieniu, a ocenione prace pisemne wgladowi (na zasadach okreslonych w statucie
placowki). Kazdg oceng mozna poprawi¢ w trybie okreslonym w WZO. Sprawdziany i ich
zakres sg zapowiadane z co najmniej dwutygodniowym wyprzedzeniem, kartkowki z
biezacego materiatu nie podlegajg tej zasadzie. Sprawdziany, kartkowki, prace pisemne
zapowiadane przez nauczyciela sag obowiazkowe.

O terminach i zakresie prac domowych nauczyciel informuje na biezaco. Ocena
koncoworoczna zostaje ustalona zgodnie z WZO.

7.3. Wymagania niezbedne do uzyskania poszczegolnych ocen

Ogolne kryteria oceniania nalezy odnies¢ do wymagan edukacyjnych sformutowanych dla
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uczniow:
POZIOM PODSTAWOWY POZIOM PONADPODSTAWOWY
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SPELNIENIA SPELNIENIA SPEENIENIA SPEELNIANIA
WYMAGAN WYMAGAN WYMAGAN WYMAGAN
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kowe,

$ci: Srodki jezy

4

Wiadomo

iejetnosci

Um

fonetyka i ortografia

Uczen nie
spelnia
wigkszosci
kryteriow, by
otrzymac ocen¢
dopuszczajaca,
tj. nie opanowat
podstawowej
wiedzy i nie
potrafi wykona¢
zadan o
elementarnym
stopniu
trudnosci nawet
Z pomoca
nauczyciela.
Braki w
wiadomosciach
i
umiejetnosciach
sa na tyle
rozlegte, ze
uniemozliwiaja
mu nauke¢ na
kolejnych
etapach.

Uczen:

*Zna
ograniczong
liczbe bardzo
podstawowych
stow i wyrazen,
* popelnia
liczne btedy

w ich zapisie i
wymowie,

* Zna proste,
elementarne
struktury
gramatyczne
wprowadzone
przez
nauczyciela,

* popetnia
liczne btedy
leksykalno-
gramatyczne we
wszystkich
typach zadan.

Recepcja
Uczen:

* rozumie
polecenia
nauczyciela w
bardzo
ograniczonym
stopniu,

* rozwigzuje
zadania na
shuchanie —
rozumie
pojedyncze
stowa,

* rozumie
ogoblny sens
przeczytanych
tekstow, w
ograniczonym
stopniu
rozwiazuje
zadania na
czytanie.

Uczen:

* zna cz¢$¢
wprowadzonych
stow i wyrazen,
* popetnia sporo
btedow w ich
zapisie i
wymowie,

* zna wigkszos¢
wprowadzonych
struktur
gramatycznych,
* popetnia sporo
bledow
leksykalno-
gramatycznych
w trudniejszych
zadaniach.

Recepcja
Uczen:

* rozumie
polecenia
nauczyciela,
* czg$ciowo
poprawnie
rozwiazuje
zadania na
czytanie i

stuchanie.
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Uczen:

* zna wigkszos¢é
wprowadzonych
stow i wyrazen,
» zwykle
poprawnie je
zapisuje i
wymawia,

« zna wszystkie
wprowadzone
struktury
gramatyczne,

* popelnia
nieliczne bledy
leksykalno-
gramatyczne.

Recepcja
Uczen:

* rozumie
polecenia
nauczyciela,
* poprawnie
rozwiazuje
zadania na
czytanie i
shuchanie.

Uczen:

* zna wszystkie
wprowadzone
stowa i
wyrazenia,

* poprawnie je
zapisuje i
wymawia,

* zna i stosuje
wszystkie
wprowadzone
struktury
gramatyczne,
* popelnia
sporadyczne
bledy
leksykalno-
gramatyczne,
ktoére zwykle
potrafi
samodzielnie
poprawic.

Recepcja
Uczen:

* rozumie
polecenia
nauczyciela,

* poprawnie
rozwiazuje
zadania na
czytanie i
stuchanie,

* zwykle potrafi
uzasadnié swoje
odpowiedzi.

Uczen spelnia
kryteria na
oceng bardzo
dobrg oraz
wykazuje si¢
wiedzg i
umiejetnosciami
wykraczajacymi
ponad te
Kryteria.




Produkcja
Uczen:

* wypowiedzi
nie s3 ptynne i
sg bardzo
krotkie: wyrazy,
zdania
pojedyncze, w
formie pisemnej
dwa, trzy
zdania,

* przekazuje i
uzyskuje
niewielka czgéc
istotnych
informaciji,

* wypowiedzi sg
w duzym
stopniu
nielogiczne i
niespojne,

* stosuje
niewielki zakres
stownictwa i
struktur,

* popetnia
liczne btedy
leksykalno-
gramatyczne,
ktére moga
zaktocaé
komunikacje.

Produkcja
Uczen:

* Wypowiedzi
nie sg zbyt
plynne, ale maja
dostateczna
dhugos¢,

* przekazuje i
uzyskuje
wigkszos¢é
istotnych
informacji,

* wypowiedzi sg
czesSciowo
nielogiczne i
niespojne,

* stosuje
stownictwo i
struktury
odpowiednie do
formy
wypowiedzi,

* popetnia sporo
bledow
leksykalno-
gramatycznych,
ktore nie
zakltocaja
jednak
komunikaciji.

Produkcja
Uczen:

» wypowiedzi /
prace pisemne
sg dos¢ ptynne
i maja
odpowiednia
dhugos¢,

* przekazuje i
uzyskuje
wszystkie
istotne
informacje,

* wypowiedzi sg
logiczne i w
miare¢ spojne,

* stosuje
adekwatne do
tematu
stownictwo

i struktury,

* popelnia
nieliczne bledy
leksykalno-
gramatyczne,
nie zaktocajace
komunikaciji,

* piszac, stosuje
odpowiednia
formg 1 styl.

Produkcja
Uczen:

» wypowiedzi /
prace pisemne
sa ptynne i maja
odpowiednia
dhugos¢,

* przekazuje i
uzyskuje
wszystkie
wymagane
informacije,

* wypowiedzi sg
logiczne i
spdjne,

* stosuje bogate
stownictwo i
struktury,

* popehnia
sporadyczne
btedy
leksykalno-
gramatyczne,

« stosuje
odpowiednia
forme i styl.

V1IIl. Ewaluacja programu
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Realizujac jakiekolwiek dziatanie, chcemy mie¢ pewno$¢, iz podejmowane przez nas kroki
byly stuszne 1 wlasciwe 1 osiggneliSmy zamierzone cele, stad podejmowanie dziatan
ewaluacyjnych.

Ponizej przedstawiono schemat dziatan ewaluacyjnych, ktore moga pozwoli¢ na ocen¢
realizacji zapisow w podstawie programowej, w tym skutecznosci stosowanych metod, oceng
przydatnosci tresci ksztalcenia oraz ocene atrakcyjnos$ci zaje¢ dla uczniow.
Przedmiotem ewaluacji beda w tym wypadku:
1. stopnien realizacji podstawy programowej,
2. skutecznos$¢ 1 atrakcyjnos¢ dla uczniow zastosowanych metod i technik pracy na lekcji.

Pytania kluczowe, ktére postawi sobie osoba dokonujgca ewaluacji programu wedtug
niniejszego schematu, to:




1. Czy zostala zrealizowana podstawa programowa i jaki jest wynik jako$ciowy realizacji

postawionych w programie celow?
2. Czy zajecia prowadzone metodami wskazanymi w programie byty dla uczniow atrakcyjne?

W celu zbadania stopnia realizacji podstawy programowej zaleca si¢ przyjecie nastgpujacych
narz¢dzi ewaluacyjnych: testy, diagnozy, probny egzamin gimnazjalny, egzamin gimnazjalny,
analiza dokumentacji szkolnej, obserwacja uczniow.

Uczniowie powinni dokonywa¢ rowniez samooceny. Do tego celu stuzg roznorakie arkusze
ewaluacyjne. Ponizej przyktad arkusza z serii Mit links!: Po zakoriczeniu tego rozdziatu

potrafie...

Po zakonczeniu tego oraz
rozdziatu potrafie...

uzyc formy machte-
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© @) ©® uzyc spojnika denn w zdaniu
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© © ®

podac oceny z przedmiotow

© © ©

opowiedzie¢ o aktywnosciach na lekcji
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ra o) fae}
C\J,-' ':.) L=/

rozmawiac o przyborach szkolnych
Fan

e 60 6

zrozumiec | sformutowac polecenie
& = o
© © ®

Atrakcyjno$¢ stosowanych metod nauczania mozna zbadac, stosujac ankiety ewaluacyjne w
trakcie i na zakonczenie cyklu ksztalcenia, analizujac dokumentacj¢ szkolng (oceny i
frekwencje) oraz obserwujac na biezaco uczniow. Na podstawie uzyskanych danych nalezy
wyciggna¢ wnioski i dokona¢ stosownych modyfikacji w programie w celu podniesienia
jakosci pracy wilasnej 1 podniesienia wynikow ksztatcenia.

Powodzenia w realizacji celow!
Anna Abramczyk
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