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1. Opis programu

1.1. Koncepcja pedagogiczna programu
1.1.1. Podstawy programu

»Znajomos¢ jezykow obcych jest warunkiem pelnego, aktywnego uczestnictwa mlodych
Polakow w zyciu spolecznosci europejskiej i globalnej.”
Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego

Niniejszy program odpowiada wymaganiom zawartym w Podstawie programowej ksztatcenia
ogolnego (zatacznik nr 4 do Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia
2012 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia
ogolnego w poszczegolnych typach szkot, Dz. U. z 2012 r. poz. 977, wariant podstawy: 1V.0 i
IV.1 zakres podstawowy.

Wskazane w podstawie programowej cele ogdlne i szczegbtowe ksztalcenia nawigzuja do
dokumentu Rady Europy Europejski Opis Ksztalcenia Jezykowego: nauczanie, uczenie sig,
ocenianie i opisanych w nim pozioméw bieglosci jezykowej. Nalezy przyjaé, ze po
zakonczeniu nauki jgzyka niemieckiego — realizacja podstawy V.0 — uczen osiggnie poziom
A2+, natomiast podstawy IV.1 zakres podstawowy — poziom Bl w sze$ciostopniowej skali
poziomow bieglosci jezykowej (Al, A2 — poziom podstawowy; Bl, B2 — poziom
samodzielnosci; C1, C2 — poziom bieglosci).

Niniejszy program jest przeznaczony do realizacji w klasach I-1Il / 1V szkét
ponadgimnazjalnych (w zaleznos$ci od typu szkoty).

Realizacja programu z uczniami, ktorych obowiazuje podstawa 1V.1.P, czyli kontynuujacych
nauke jezyka na podbudowie wymagan poziomu II1.0 (dla trzeciego etapu edukacyjnego)
umozliwia osiggni¢cie poziomu Bl w skali okreslonej w ESOKJ i zaktada przygotowanie
ucznia do egzaminu maturalnego.

Wymagania okreslone w podstawie programowej dotyczg ucznia przecigtnego. Uczniowie,
ktorzy wykazuja zainteresowanie nauka jezyka, maja wigksza motywacje lub duze zdolnosci,
moga osiggnaé wyzszy poziom. Dlatego zakltadamy, ze roéwniez realizacja niniejszego
programu na poziomie IV.0 moze umozliwi¢ przystapienie do egzaminu maturalnego na
poziomie podstawowym.



1.1.2. Koncepcja pedagogiczna

Koncepcja pedagogiczna niniejszego programu opiera si¢ na zatozeniu, ze odbiorcg wszelkich
dziatan podejmowanych przez nauczyciela jest uczen, poniewaz to on jest podmiotem catego
procesu ksztatcenia (schiilerorientierter Unterricht). Zadaniem szkoty i nauczycieli jest takie
zorganizowanie procesu hauczania, aby umozliwi¢ kazdemu uczniowi osiggnigcie
optymalnego sukcesu w stosunku do jego mozliwosci.

Nauczanie jezyka polega na rozwijaniu umiejetnosci jezykowych na bazie przekazanych
uczniom podstawowych wiadomosci z zakresu jezyka i kultury krajow niemieckiego obszaru
jezykowego, jak roéwniez na rozwijaniu umiejetnosci pozajezykowych. Ponadto nalezy
zachgca¢ uczniow do aktywnosci 1 wdraza¢ do samodzielnosci w nauce jezykow obcych.

Wazny jest zatem dobor i dostosowanie materiatdw i metod pracy do mozliwosci, potrzeb i
zainteresowan dzisiejszej mtodziezy. Swiadomy réznic (wystepujacych miedzy uczniami)
nauczyciel: rézne tempo rozwoju, odmienne zdolno$ci, réozne preferencje sensoryczne i
réznorodne warunki pozaszkolne majace takze wpltyw na mozliwo$ci osiggnigcia sukcesu
w nauce jezyka uwzgledni je w procesie dydaktycznym i podejmie dzialania sprzyjajace
indywidualizacji procesu nauczania. W programie przywigzuje si¢ duzg wage do
indywidualnego podejscia do ucznia, dlatego zaktada on réznorodne formy i techniki pracy z
uczniami, sposoby rozwijania poszczegolnych umiejetnosci, zasady oceniania i inne ciekawe
propozycje rozwigzan metodycznych.

Istotnym elementem procesu dydaktycznego, zajmujacym wazne miejsce W programie, jest
dalsze rozwijanie autonomii uczniéw. Nauczyciel powinien wspiera¢ ucznia w rozwijaniu
jego samodzielnoSci w uczeniu si¢ poprzez wskazywanie najbardziej efektywnych technik
uczenia si¢, pomoc w formutowaniu indywidualnych celéw dla poszczegdlnych uczniow oraz
wdrazanie ich do samokontroli i samooceny.

Opanowanie jezyka obcego wymaga systematycznej, czasami zmudnej pracy. Wazne jest
zalozenie, iz uczniowie nie ograniczaja si¢ tylko do pracy pod kierunkiem nauczyciela.
Dlatego znajomos¢ i stosowanie indywidualnie efektywnych technik pracy, krytyczny
stosunek do wtasnych osiggnie¢ oraz gotowos¢ do wykorzystania jezyka niemieckiego jako
narz¢dzia komunikowania si¢, takze poza szkota sa czynnikami, ktére w duzym stopniu
determinujg sukces w nauce jezyka obcego.

1.2. Uzytkownicy programu

Program jest przeznaczony do realizacji na lekcjach jezyka niemieckiego we wszystkich
typach szkot ponadgimnazjalnych. Glownymi uzytkownikami programu s3a nauczyciele.
Program pozwala nauczycielom zapozna¢ si¢ z materialem nauczania przewidzianym na
czwartym etapie edukacyjnym, wspomaga ich w planowaniu procesu dydaktycznego,
diagnozowaniu osiggnig¢ ucznidbw 1 rozwijaniu wlasnego warsztatu metodycznego.



Ponadto pokazuje, w jaki sposob rozwija¢ autonomi¢ uczniow oraz podaje przyktady technik
pomocnych w przygotowaniu si¢ do egzaminu maturalnego oraz dalszego samoksztatcenia.
Nauczyciel decydujacy si¢ na pracg zgodnie z zalozeniami programu powinien posiadaé
kwalifikacje okreslone stosownym rozporzadzeniem MEN. Poza spelieniem wymogow
formalnych od wspotczesnego nauczyciela oczekuje sie kreatywnosci, elastycznosci i
gotowosci do podnoszenia kwalifikacji poprzez udziat w réznych formach doskonalenia
zawodowego w kraju i za granicg. Nauczyciel jezyka obcego powinien stale dba¢ o
ksztalcenie umiejetnosci jezykowych oraz rozwijanie wiedzy z dziedziny realio- i
kulturoznawstwa krajow niemieckiego obszaru jezykowego.
Nauczyciele pracujacy w szkotach ponadgimnazjalnych powinni na biezaco $ledzi¢ zmiany
zwigzane z formulg egzaminu maturalnego i doskonali¢ umiejetno$¢ prawidtowego doboru
materiatéw dydaktycznych pomocnych w przygotowaniu uczniow do tego egzaminu.
Programem beda zainteresowani szczegdlnie nauczyciele, ktorzy dbaja nie tylko o rozwoj
kompetencji jezykowej uczniow, ale takze o ksztaltowanie ich umiej¢tnosci uczenia si¢ 1
autonomii.

Adresatem programu sg rowniez uczniowie i ich rodzice. Znajda oni tu opis celdéw nauczania
jezyka niemieckiego oraz oczekiwanych osiggniec.
Ponadto adresatami programu moga by¢ takze autorzy i wydawcy podrecznikow.

1.3. Warunki realizacji programu
1.3.1. Podzial na grupy jezykowe

Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 lutego 2012 r. w sprawie ramowych
planow nauczania w szkotach publicznych okre$la sposob i1 warunki podziatu ucznidow na
grupy na zajeciach z jezykow obcych. Zgodnie z tym rozporzadzeniem (§ 7.1. podpunkt 2)
podstawa przydzialu do danej grupy jezykowej jest stopien zaawansowania znajomosci
danego jezyka, dlatego w szkotach powinny by¢ tworzone grupy migdzyklasowe liczace
maksymalnie 24 uczniow.
Najlepsze efekty przynosi praca w grupach liczacych do 15 osob. Taka liczebnos¢ grupy
sprzyja aktywnos$ci wszystkich uczniow oraz stwarza optymalne warunki do ¢wiczenia
sprawnosci ~ produktywnych,  przede  wszystkim  komunikacji 1 moéwienia.
Realizacja programu jest mozliwa takze w liczniejszych grupach, jednak nalezy si¢ wowczas
zatozy¢ wolniejsze tempo osiggania wyznaczonych celow.

1.3.2. Wyposazenie pracowni i pomoce dydaktyczne

W podstawie programowej zawarto warunki jej realizacji, zaktada si¢ m.in. odpowiednio
wyposazong sale lekcyjna.
W pracowni jezykowej powinny si¢ znalez¢:

— stowniki;

— podreczniki pomocnicze: gramatyki, repetytoria, lektury;

— czasopisma niemieckojezyczne;



— odtwarzacz plyt CD;

— komputer z dostgpem do internetu;

— rzutnik multimedialny;

— tablica interaktywna z odpowiednim oprogramowaniem.

Do pomocy dydaktycznych wspomagajacych realizacje zatozen zawartych w programie
naleza:

— odpowiednio dobrany do poziomu jezykowego kurs wraz z obudowa (m.in. podrecznik,
ksigzka ¢wiczen, ksigzka nauczyciela, ptyty CD, materialy dodatkowe do kopiowania, testy);
— filmy DVD;

— pomoce wizualne: plansze, plakaty, ilustracje tematyczne.

2. Cele ksztalcenia

2.1. Cele ksztalcenia ogolnego i zadania szkoly

Program nauczania jest dokumentem, ktory staje si¢ dla nauczyciela przewodnikiem w
procesie nauczania i wychowania. Dokument ten musi wykazywa¢ zgodno$¢ z zatozeniami
zawartymi w podstawie programowej. Zgodnie z nig uczen konczacy nauke na czwartym
etapie edukacyjnym bedzie osobg dojrzata, przygotowang do odpowiedzialnego uczestnictwa
w zyciu spotecznym 1 podejmowania decyzji dotyczacych wilasnego rozwoju.
Aby stan taki osiggna¢, w podstawie programowej okresla si¢ cele ogdlne dla czwartego
etapu:

— rozwijanie wiedzy i umiejetnosci zgodnie z zainteresowaniami 1 zdolno$ciami ucznidéw tak,
aby potrafili je wykorzysta¢ podczas wykonywania zadan 1 rozwigzywania problemow oraz w
dalszym ksztatceniu;

— ksztaltowanie postaw warunkujacych sprawne 1 odpowiedzialne funkcjonowanie we
wspotczesnym $swiecie.

Do zadan szkoly nalezy zatem stworzenie warunkoéw, ktore beda sprzyja¢ indywidualnemu
rozwojowi uczniéw, ich zainteresowan i1 aktywno$ci w réznych dziedzinach Zycia; zapewnia
ksztalcenie umiejetnosci poslugiwania si¢ nowoczesnymi technologiami informacyjno-
komunikacyjnymi oraz ksztattowanie krytycznego myslenia i refleksji nad wihasnymi
potrzebami edukacyjnymi i1 wtasng hierarchig wartosci. W procesie ksztatcenia ogdlnego na
czwartym etapie edukacyjnym szkota ksztattuje u ucznidéw pozadane spotecznie postawy,
takie jak: uczciwo$¢, wiarygodnos¢, odpowiedzialnos¢, wytrwalo$¢, poczucie wlasnej
wartos$ci, szacunek dla innych ludzi, kreatywno$¢, przedsiebiorczos¢, kultura osobista,
podejmowanie inicjatyw, gotowo$¢ uczestnictwa w pracy zespolowej oraz postawy
poszanowania dla innych kultur i tradycji.

Waznym celem dziatalno$ci szkoty jest skuteczne nauczanie jezykow obcych. Na czwartym
etapie edukacyjnym wyodrebniono trzy warianty podstawy programowej:



—1V.0. dla rozpoczynajacych nauke;

— IV.1. dla kontynuujacych nauke jezyka obcego w zakresie podstawowym (na podbudowie
wymagan poziomu II1.0 dla trzeciego etapu edukacyjnego) lub rozszerzonym (na podbudowie
wymagan poziomu ll1.1 dla trzeciego etapu edukacyjnego);

—1V.2. dla uczniow w oddziatach dwujezycznych.

Niniejszy program opisuje sposoby realizacji wymagan zatozonych w podstawie
programowej: wariant 1VV.0 oraz IV.1, ktore odpowiadaja odpowiednio poziomowi A2+

(zakres srodkow jezykowych jest typowy dla poziomu A2, za§ umiejetnosci czgsciowo
nawigzuja do poziomu B1) w zakresie wszystkich umiejetnosci jezykowych.

2.2. Cele ogolne — jezyk niemiecki

Ogolne cele nauczania jezyka niemieckiego sa oczekiwanymi osiagni¢ciami ucznidw w

pigeciu obszarach,

zdefiniowanych zgodnie z definicja kompetencji komunikacyjnej

Europejskiego Systemu Opisu Ksztalcenia J¢zykowego (ESOKJ):
1. Znajomos¢ srodkow jezykowych (wiadomosci);

2. Rozumienie wypowiedzi (recepcja);

3. Tworzenie wypowiedzi (produkcja);

4. Reagowanie na wypowiedzi (interakcja);
5. Przetwarzanie wypowiedzi (mediacja).

W podstawie programowej ustala si¢ dla wariantow IV.0 i IV.1 nast¢pujace cele ogdlne dla

kazdego z tych obszardw:

Poziom IV.0

Poziom IV.1.P — zakres podstawowy
na podbudowie wymagan poziomu I11.0 dla
trzeciego etapu edukacyjnego

l. Znajomos$¢ Srodkow jezykowych

Uczen postuguje sie podstawowym
zasobem $rodkow jezykowych
(leksykalnych, gramatycznych,
ortograficznych oraz fonetycznych),
umozliwiajgcym realizacje pozostatych
wymagan ogolnych w zakresie tematow
wskazanych w wymaganiach
szczegotowych.

Uczen postuguje si¢ w miare rozwinigtym
zasobem s$rodkéw jezykowych
(leksykalnych, gramatycznych,
ortograficznych oraz fonetycznych)
umozliwia jg cym realizacje pozostatych
wymagan ogolnych w zakresie tematow
wskazanych w wymaganiach szczeg6towych.

I1. Rozumienie wypowiedzi

Uczen rozumie proste 1 krotkie
wypowiedzi ustne artykutowane wyraznie
1 powoli, w standardowej odmianie jezyka,
a takze krotkie i1 proste wypowiedzi
pisemne.

Uczen rozumie proste, typowe wypowiedzi
ustne, artykutowane wyraznie, w standardowej
odmianie jezyka, a takze proste wypowiedzi
pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegotowych.
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I11. Tworzenie wypowiedzi

Uczen samodzielnie formutuje bardzo Uczen samodzielnie formutuje krotkie,

kroétkie, proste i zrozumiate wypowiedzi proste, zrozumiate wypowiedzi ustne i

ustne i pisemne w obr¢bie wskazanej pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach
tematyki. szczegdtowych.

IVV. Reagowanie na wypowiedzi

Uczen uczestniczy w prostej rozmowie i w | Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych

typowych sytuacjach reaguje w sposob sytuacjach reaguje w sposéb zrozumiaty,
zrozumiaty, adekwatnie do sytuacji adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej, ustnie
komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie. lub pisemnie, w zakresie opisanym w

wymaganiach szczegotowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi

Uczen zmienia forme przekazu ustnego Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub
lub pisemnego w zakresie wymaganych pisemnego w zakresie opisanym w
srodkow jezykowych. wymaganiach szczegdtowych.

2.3. Cele szczegolowe — jezyk niemiecki

Celem nadrzgdnym ksztatcenia jezykowego jest nabycie (IV.0) / doskonalenie (IV.1)
sprawnosci komunikacyjnej ucznidow tj. skutecznego porozumiewania si¢ zardwno w mowie,
jak i w pismie.

Ksztatcenie jezykowe, zgodnie z wymaganiami ogélnymi podstawy programowej odnosi si¢
do pigciu dziatan jezykowych na dwoch ptaszczyznach: jezyk moéwiony i jezyk pisany.

l. Znajomos$¢ Srodkow jezykowych

1. Poznawanie 1 doskonalenie repertuaru $rodkow leksykalnych, dotyczacych zycia
codziennego w zakresie 15 wskazanych w tresciach blokach tematycznych w stopniu:

IV.0 — bardzo podstawowym;

IV.1 — w miar¢ rozwinigtym.

2. Poznawanie 1 doskonalenie repertuaru srodkow gramatycznych wskazanych w tresciach w
stopniu:

IV.0 — bardzo podstawowym;

IV.1 — w miar¢ rozwinigtym.

pozwalajacych na formutowanie i rozumienie bardzo prostych / prostych (1V.1) wypowiedzi
ustnych i pisemnych, reagowanie w sytuacjach typowych oraz przetwarzanie wypowiedzi.

3. Poznawanie i1 doskonalenie znajomos$ci podstawowych zasad pisowni i wymowy,
pozwalajacych na komunikacje w sytuacjach dnia codziennego.



I1. Rozumienie wypowiedzi

1. Rozumienie wypowiedzi ustnych:

a. Ksztalcenie rozumienia ze stuchu, w tym najcz¢$ciej uzywanych stow i wyrazen na znane
uczniowi tematy okreslone w tresciach.

b. Ksztalcenie rozumienia sensu bardzo krotkich, prostych / kroétkich, typowych (IV.1)
komunikatéw, ogloszen i1 zasadniczych watkow rozmowy.

2. Rozumienie wypowiedzi pisemnych:

Ksztalcenie rozumienia bardzo krotkich, prostych / krotkich, prostych (IV.1) tekstow
dotyczacych zycia codziennego, m.in. ogloszen, reklam, kart dan, rozkltadéw jazdy oraz
bardzo kroétkich, prostych / krétkich (IV.1) listow prywatnych / roznorodnych tekstow.

I11. Tworzenie wypowiedzi

1. Formutlowanie wypowiedzi ustnych, m.in.

a. Ksztatcenie umiejetnoscei:

— uzyskiwania i udzielania informacji i wskazowek;

— opisywania;

— opowiadania;

— relacjonowania;

— negocjowania;

— wyrazania opinii, uczu¢ i intencji, preferencji oraz planéw na przyszto$¢ za pomocy
prostych / réznorodnych (IV.1) $rodkéw jezykowych w zakresie wskazanej W tresciach
tematyki 1 funkcji jezykowych.

2. Formulowanie wypowiedzi pisemnych

a. Ksztalcenie umiejgtnosci tworzenia bardzo krotkich, prostych, zrozumiatych / krotkich,
prostych, zrozumiatych (IV.1) form wypowiedzi pisemnych, m.in. ogloszenia, wiadomosci,
notatki, e-maila, pocztowki, zaproszenia, ankiety, listu, tekstow narracyjnych pozwalajacych
na: opisywanie, opowiadanie, relacjonowanie, wyrazanie opinii, uczu¢ i intencji, preferencji
oraz plandw na przyszto$¢ za pomoca prostych /réznorodnych (IV.1) §rodkow jezykowych w
zakresie wskazanej w tresciach tematyki i funkcji jezykowych.

IVV. Reagowanie na wypowiedzi

1. Ksztatcenie umiejgtnosci tworzenia bardzo krotkich, prostych / krotkich, prostych (1V.1)
wypowiedzi ustnych i pisemnych oraz realizacja wskazanych w tresciach funkcji jezykowych,
w tym:

a. Ksztalcenie umiejgtnosci podtrzymywania i inicjowania bardzo prostej / prostej (IV.1)
rozmowy w zakresie znanej uczniowi tematyki z pomocg bardzo prostych / prostych (1V.1)
srodkow jezykowych;

b. Ksztalcenie umiejetnosci tworzenia prostych, krotkich tekstow uzytkowych w odpowiedzi
na m.in. ogloszenie, wiadomos$¢, e-mail.
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2. Ksztalcenie umiejetnos$ci reagowania w sytuacjach zycia codziennego, W tym:

a. reagowania na bardzo proste / proste (I1V.1) wypowiedzi ustne przy uzyciu podstawowych
srodkow jezykowych;

b. zadawania bardzo prostych / prostych (IV.1) pytan i udzielania odpowiedzi;

C. reagowania na bardzo proste / proste (IV.1) polecenia.

V. Przetwarzanie wypowiedzi

1. Ksztatcenie i rozwijanie umiej¢tnosci formutowania wypowiedzi ustnych i pisemnych, przy
uzyciu bardzo prostych / prostych (IV.1) struktur leksykalno-gramatycznych na podstawie
materiatow wizualnych: obrazkow, grafiki, zdje¢, wykresow, piktogramow, statystyk itp.

2. Ksztalcenie umiejetnos$ci interpretacji materiatu wizualnego i formutowanie uzasadnienia.
3. Ksztalcenie umiejetnosci ttumaczenia tekstu lub fragmentow tekstu z jezyka obcego na
jezyk ojczysty z zachowaniem ogdlnego sensu wWypowiedzi.

4. Ksztalcenie umiejetnosci dostrzegania zalezno$ci przyczynowo-skutkowej na podstawie
historyjek obrazkowych.

W zakresie wariantu V.1 podstawy programowej zaktada si¢ ponadto przygotowanie ucznia
do egzaminu maturalnego na poziomie podstawowym.

Z zadania tego wynikajg takie cele jak:

1. zapoznanie z wymaganiami egzaminacyjnymi;

2. zapoznanie z formulg egzaminu oraz typami zadah maturalnych;

3. organizowanie treningdw rozwigzywania arkuszy egzaminacyjnych.

2.4. Szczegolowe cele wychowania

Lekcje jezyka obcego pozwalaja na realizacj¢ postulatdw wychowawczych, ktére wynikaja
bezposrednio z zadan szkoty wymagan okreslonych w podstawie programowej -
ksztattowanie postaw:

— ciekawosci 1 otwartosci na inne kultury;

— szeroko pojetej tolerancji;

— gotowosci do refleksji, samooceny i dokonywania zmian, jak i zapiséw nawigzujacych do
rozwijania kompetencji kluczowych;

— prospotecznych, w tym umiejgtnosci wspotpracy 1 dziatania zespotowego;

— szeroko pojetej odpowiedzialno$ci, m.in. za stowo, kulture jezyka, wlasne osiggniecia w
uczeniu sig.

Realizacja zatozen wychowawczych jest mozliwa przez zastosowanie odpowiedniej metody
np. praca metoda projektu w celu ksztaltowania postaw prospotecznych badz wilaczenie do
tresci nauczania tematyki pozwalajacej na realizacje okreslonego celu — ksztatcenie postawy
tolerancji, np. realizacja tematu Toleranz: Briicke zwischen den Menschen w bloku: cztowiek.

11



3. Tresci nauczania

Uczen postuguje si¢ jezykiem na poziomie A2+ (IV.0), B1 (IV.1) przy uzyciu podstawowego
(IV.0) / w miare rozwinietego (IV.1.P) zasobu $rodkow jezykowych w zakresie tematyki,
kategorii gramatycznych, funkcji jezykowych, wiedzy realioznawczej wskazanych w
ponizszych zestawieniach.

3.1. Tematyka / material leksykalny

Program proponuje zgodnie z podstawa programowa i wymaganiami maturalnymi pi¢tnascie
zakresOw tematycznych do opanowania w ciggu trzech lat nauki. Kazdy blok tematyczny
obejmuje wiele aspektow. Tematy powinny by¢ wybierane zgodnie z mozliwosciami

jezykowymi, zainteresowaniami i do§wiadczeniami pozajezykowymi uczniow.

PRZYKEADOWE ASPEKTY W POSZCZEGOLNYCH ZAKRESACH

TEMATYCZNYCH
POZIOM IV.0 POZIOM IV.1
wariant podstawowy

1 | Cztowiek dane personalne, wyglad dane personalne, wyglad zewnetrzny,
zewnetrzny, cechy charakteru, | cechy charakteru, uczucia i emocje,
uczucia i emocje, zainteresowania, problemy etyczne
zainteresowania, problemy
etyczne

2 | Dom miejsce zamieszkania, opis miejsce zamieszkania, opis domu,
domu, pomieszczen domu i ich | pomieszczen domu i ich wyposazenia,
wyposazenia, wynajmowanie | wynajmowanie, kupno i sprzedaz
mieszkania mieszkania

3 | Szkota przedmioty nauczania, oceny i | przedmioty nauczania, oceny i
wymagania, zycie szkoly, wymagania, zycie szkoly, ksztatcenie
ksztatcenie pozaszkolne pozaszkolne, system o$wiaty

4 | Praca zawody 1 zwigzane z nimi zawody 1 zwigzane z nimi czynnosci,
czynnosci, warunki pracy warunki pracy i zatrudnienia, praca
I zatrudnienia, praca dorywcza | dorywcza, rynek pracy

5 | Zycie okresy zycia, czlonkowie okresy zycia, czlonkowie rodziny,

rodzinne i rodziny, koledzy, przyjaciele, | koledzy, przyjaciele, czynnosci zycia
towarzyskie | czynnosci zycia codziennego, | codziennego, formy spedzania czasu

formy spegdzania czasu wolnego, §wieta 1 uroczystosci, styl
wolnego, swieta i uroczystosci, | zycia, konflikty i problemy
styl zycia, konflikty i problemy

6 | Zywienie artykuty spozywcze, positki 1 artykuty spozywcze, positki 1 ich
ich przygotowanie, lokale przygotowanie, lokale
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gastronomiczne

gastronomiczne, diety

7 | Zakupy rodzaje sklepow, towary, rodzaje sklepow, towary,

i ushugi sprzedawanie i kupowanie, sprzedawanie i kupowanie, reklama,
reklama, korzystanie z ustug, korzystanie z ustug, srodki ptatnicze,
$rodki ptatnicze banki, ubezpieczenia

8 | Podrézowanie | $rodki transportu, informacja srodki transportu, informacja
I turystyka turystyczna, baza noclegowa, turystyczna, baza noclegowa,
wycieczki, zwiedzanie wycieczki, zwiedzanie, wypadki
9 | Kultura dziedziny kultury, tworcy i ich | dziedziny kultury, tworcy i ich dzieta,
dzieta, uczestnictwo w uczestnictwo w kulturze, media
kulturze, media
10 | Sport dyscypliny sportu, sprzet dyscypliny sportu, sprzet sportowy,
sportowy, imprezy sportowe, imprezy sportowe, sport wyczynowy
sport wyczynowy
11 | Zdrowie samopoczucie, choroby, ich samopoczucie, choroby, ich objawy i
objawy i leczenie, higieniczny | leczenie, higieniczny tryb zycia,
tryb zycia niepetnosprawni, uzaleznienia,
ochrona zdrowia
12 | Nauka i odkrycia naukowe, wynalazki, | odkrycia naukowe, obstuga i
technika obstuga i korzystanie z korzystanie z podstawowych urzadzen
podstawowych urzadzen technicznych, awarie, technologie
technicznych, technologie informacyjno-komunikacyjne
informacyjno-komunikacyjne
13 | Swiat klimat, rosliny i zwierzgta, klimat, ro$§liny i1 zwierzgeta, krajobraz,
przyrody krajobraz, zagrozenia i ochrona | zagrozenia i ochrona $srodowiska
srodowiska naturalnego, klgski | naturalnego, kleski zywiotowe,
zywiotowe katastrofy, przestrzen kosmiczna
14 | Panstwo 1 konflikty wewngtrzne i struktura panstwa, urze¢dy, organizacje
spofeczenstwo | migdzynarodowe, spoteczne i migdzynarodowe,
przestepczosc, polityka konflikty wewnetrzne i
spoteczna migdzynarodowe, przestepczosc,
polityka spoteczna, gospodarka
15 | Wiedza o krajach obszaru wiedza o krajach obszaru

niemieckojezycznego w konteks$cie
interkulturowym i europejskim, w tym
problemow pojawiajacych si¢ na styku
r6znych kultur 1 spotecznosci

niemieckojezycznego w konteks$cie
interkulturowym i europejskim, w tym
problemow pojawiajacych sie na styku
réznych kultur 1 spotecznosci
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3.2. Zagadnienia gramatyczne

Aby osiggna¢ cele komunikacyjne, uczen powinien poshugiwac si¢ konkretnymi strukturami
gramatycznymi.

Program zaktada realizacj¢ ponizszych zagadnien gramatycznych. Kolejnos¢ wprowadzania
zagadnien gramatycznych zwigzana jest z celami komunikacyjnymi lekc;ji.

ZAGADNIENIA GRAMATYCZNE PRZEWIDZIANE DO REALIZACJI:

Kategoria
gramatyczna

Czasownik — odmiana czasownikdéw regularnych 1 nieregularnych, modalnych,
positkowych, zwrotnych, rozdzielnie i nierozdzielnie ztozonych w czasie
Prdsens

— tryb rozkazujacy czasownikow

— znaczenie i uzycie czasownika lassen

— tworzenie czasu przesztego Prdteritum

— tworzenie czasu przeszltego Perfekt

— tworzenie czasu przesztego Plusquamperfekt

— tworzenie czasu przysztego Futur |

—rekcja wybranych czasownikoéw

— tworzenie trybu przypuszczajacego Konjunktiv 11

— forma opisowa trybu przypuszczajacego Konditional I: wiirde +
bezokolicznik

— strona bierna czasownikow w czasach Prdsens, Prdteritum i Perfekt

Rzeczownik — uzycie rodzajnika okreslonego, nieokreslonego oraz uzycie
rzeczownika bez rodzajnika

— deklinacja mocna rzeczownikow

— deklinacja staba rzeczownikoéw

— odmiana imion wlasnych

—rekcja wybranych rzeczownikow

Przymiotnik — przymiotnik jako orzecznik

— odmiana przymiotnika z rodzajnikiem okreslonym, nieokreslonym, bez
rodzajnika, po przeczeniu kein, zaimku dzierzawczym, po zaimkach
liczebnych przez wszystkie przypadki

— regularne 1 nieregularne stopniowanie przymiotnikow

—rekcja wybranych przymiotnikow

— przymiotniki w poréwnaniach

Zaimek — odmiana zaimkow osobowych

— odmiana zaimkow dzierzawczych
— zaimki pytajace 1 wskazujace

— zaimek zwrotny sich

— zaimki wzgledne
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— zaimek nieosobowy es
— zaimki nieokreslone: alle, einige, etwas, jeder, jemand, einer, keiner,
man, niemand, nichts, alles

Liczebnik

— liczebniki gtowne

— liczebniki porzadkowe

— liczebniki utamkowe i dziesi¢tne

— liczebniki w oznaczeniu miary i wagi, powierzchni i objetosci

Przyimek

— przyimki z celownikiem: aus, bei, gegeniiber, mit, nach, seit, von, zu

— przyimki z biernikiem: bis, durch, fiir, gegen, ohne, um, entlang

— przyimki lokalne z celownikiem i biernikiem: an, auf, in, hinter, neben,
unter, iiber, vor, zwischen

— przyimki z dopelniaczem: statt, trotz, wdhrend, wegen

Skladnia

— zdania pojedyncze: oznajmujace, pytajace, rozkazujace

— szyk wyrazéw w zdaniu: prosty, przestawny oraz szyk zdania
podrzednie ztozonego

— miejsce przeczenia w zdaniu

— zdania ztozone wspotrzednie ze spdjnikami: aber, denn, oder, und,
sondern, deshalb, sonst, trotzdem i bezspdjnikowe

— zdania podrzedne dopetieniowe ze spojnikami: dass, ob, wer, was, wo
— zdania podrzedne okolicznikowe przyczyny ze spojnikami: weil, da

— zdania podrzedne czasowe ze spdjnikam: wenn, als, bevor, ehe,
nachdem, seitdem, wdhrend

— zdania podrzgdne warunkowe ze spdjnikiem wenn

— zdania podrzedne okolicznikowe przyzwolenia ze spojnikiem obwohl
— zdania podrzedne okolicznikowe celu ze spojnikiem damit

— konstrukcja bezokolicznikowa z um ... zu

— zdania podrzedne okolicznikowe sposobu ze spdjnikiem (an)statt dass
— konstrukcja bezokolicznikowa z (an)statt ... zu

— zdania wzgledne z zaimkiem wzglednym

— zdania z dwucztonowymi spdjnikami: entweder ... oder, nicht nur ...
sondern auch, sowohl ... als auch, zwar ... aber

— konstrukcja bezokolicznikowa z zu i bez zu

Przeczenia

— przeczenie kein
— przeczenia: nicht, nichts, niemand

Slowotworstwo

— rzeczowniki ztozone

— tworzenie rzeczownikow od czasownikow, przymiotnikow i
imiestowow

— stowotworstwo przymiotnika
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3.3. Funkcje jezykowe

Do podstawowych funkcji jezykowych, ktére uczen powinien opanowac naleza:
—nawigzywanie kontaktow towarzyskich: przedstawianie siebie i innych osob;
— powitanie 1 pozegnanie;

— udzielanie podstawowych informacji na swoj temat i pytaniec o dane rozméwcy i innych
0sob;

— rozpoczynanie, prowadzenie i konczenie rozmowy;

— stosowanie form grzeczno$ciowych;

— uzyskiwanie i przekazywanie prostych informacji i wyjasnien;

— proponowanie, przyjmowanie i odrzucanie propozycji i sugestii;

— prosba o pozwolenie, udzielanie i odmawianie pozwolenia;

— wyrazanie swoich zyczen 1 opinii, pytanie o opinie i Zyczenia innych;

— wyrazanie swoich emocji, np. radosci, niezadowolenia, zdziwienia;

— wyrazanie prosby i1 podzigkowania oraz zgody lub odmowy wykonania prosby;
— wyrazanie przeprosin, przyjmowanie przeprosin;

— wyrazanie prosby o powtérzenie badz wyjasnienie;

— opisywanie ludzi, przedmiotdw, miejsc, zjawisk i czynno$ci;

— opowiadanie o wydarzeniach zycia codziennego i ich komentowanie;

— przedstawianie faktow z przesztosci i terazniejszosci;

— relacjonowanie wydarzen z przesztosci,

— wyrazanie 1 uzasadnianie swoich opinii, pogladow;

— przedstawianie opinii innych osob;

— przedstawianie zalet 1 wad r6znych rozwigzan i pogladow;

— opowiadanie o marzeniach, nadziejach i1 planach na przysztos¢;

— wyrazanie pewnosci, przypuszczenia oraz watpliwosci;

— wyjasnianie sposobu obstugi prostych urzadzen;

— rozpoznawanie i stosowanie nieformalnego i formalnego stylu wypowiedzi;

— instruowanie.

3.4. Tresci kulturowe

Zajecia z jezyka obcego to nie tylko nauka jezyka. Nauka komunikowania si¢ w jezyku
obcym jest zwigzana z ludzmi, ktorzy sie tym jezykiem postuguja, ich kulturg, historig 1
zwyczajami. Dlatego nauczanie zagadnien kulturowych zwigzanych z obszarem jezyka
niemieckiego powinno stanowi¢ integralng czg$¢ procesu nauczania jezyka. Poprzez
poznawanie historii, tradycji i zwyczajow innych krajow, ze szczegdlnym uwzglednieniem
panstw niemieckojezycznych, ksztattujemy w uczniach $wiadomos$¢ jezykowa, postawy
ciekawosci, otwartosci i tolerancji wobec innych kultur. W wyniku takiego ksztattowania u
uczniéw kompetencji kulturowej uczen nauczy si¢ obiektywnie postrzegaé rzeczywistos¢ i
roznice mi¢dzy kulturg wtasng i obca.
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Na szeroko pojeta kulturg narodu sktadajg si¢ m.in.:
— tradycje, zwyczaje;

— obchodzenie §wiat i uroczystosci;

— normy zachowania;

— ubior;

—zwyczaje kulinarne;

— sposoby spegdzania czasu wolnego;

— Sposéb urzadzania mieszkan;

— relacje miedzy pokoleniami i rowiesnikami;

— stosunki w pracy i zyciu publicznym,;

— opieka spoteczna, zdrowotna;

— system wartosci, poglady, religia;

— zachowania niewerbalne: gesty, mimika;

— r6zne odmiany jezyka, np. dialekty, jezyk potoczny, slangi.

Aby rozwijanie kompetencji kulturowej bylo procesem systematycznym, proponuje si¢
stosowanie roznych technik bezposrednich i posrednich. Nauczyciel podejmuje decyzje o ich
wykorzystaniu zaleznie od poziomu jezykowego klasy, zainteresowan i mozliwosci uczniow
oraz uwzgledniajac liczbe godzin przeznaczonych na realizacj¢ procesu dydaktycznego.

Sa to np.:

— wystrdj klasy: mapy, plakaty, kolaze, flagi, kaciki tematyczne, itd.;

— czytanie 1 stuchanie tekstow zawierajacych informacje o krajach niemieckojezycznych, w
tym: czasopism jezykowych, fragmentdw literatury (w wersji uproszczonej);

— ogladanie rysunkow, zdjec, filmow czy teledyskow;

— korespondencja w jezyku niemieckim — w sposob tradycyjny lub droga elektroniczng, np.
poprzez czat, fora dyskusyjne, gry online;

— wymiana z mlodzieza z krajow niemieckojezycznych;

— konkursy wiedzy o krajach niemieckoj¢zycznych;

— przeprowadzanie tematycznych projektow kulturowych;

— organizowanie dni kultury krajow niemieckojezycznych;

— organizowanie wieczor6w poezji, piosenki niemieckiej, spotkan z cudzoziemcami;

— przygotowywanie gier symulacyjnych lub dram.

4. Oczekiwane osiagniecia uczniow
4.1. Poziomy wymagan jezykowych

Opis umiejetnosci jezykowych zawarty w podstawie programowej nawigzuje do zalecen Rady
Europy sformutowanych w Europejskim Systemie Opisu Ksztalcenia Jezykowego. uczenie sieg,
nauczanie, ocenianie (2003). W tym dokumencie pojawily si¢ definicje dziatan jezykowych, a
przede wszystkim opisy pozioméw kompetencji jezykowej. ESOKJ okresla szesciostopniowy
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system poziomow bieglosci w zakresie poszczegodlnych dziatan jezykowych. Ten system
umozliwia stosowanie powszechnie akceptowanego standardu pomiaru:

— poziom podstawowy — Al, A2;

— poziom samodzielnosci — Bl, B2,;

— poziom biegtosci — C1, C2.

Zaktada si¢, ze uczniowie realizujacy poziom IV.0 podstawy programowej maja 0siggnac
poziom A2+, czyli A2 w zakresie §rodkow jezykowych i czesciowo poziom Bl w zakresie
umiejetnosci.

Uczniowie realizujacy poziom IV.l wariant podstawowy podstawy programowej maja
osiggna¢ poziom B1.Skala ogdlna poziomdéw bieglosci jezykowej ESOKJ podaje nastgpujace
wskazniki biegtosci dla poszczegdlnych poziomow:

Poziom niezaleznoS$ci Bl Osoba postugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie
rozumie znaczenie gldwnych watkow przekazu
zawartego w jasnych, standardowych
wypowiedziach, ktore dotycza znanych jej spraw i
zdarzen typowych dla pracy, szkoty, czasu wolnego
itd. Potrafi radzi¢ sobie w wigkszosci sytuacji
komunikacyjnych, ktére moga zdarzy¢ si¢ w czasie
podrézy po regionie, gdzie méwi si¢ danym
jezykiem. Potrafi tworzy¢ proste, spojne
wypowiedzi ustne lub pisemne na tematy, ktore sg
jej znane badz ja interesuja. Potrafi opisywac
do$wiadczenia, zdarzenia, nadzieje, marzenia 1
zamierzenia, krotko uzasadniajac badz wyjasniajac
swoje opinie i plany.

Poziom podstawowy A2 Osoba postugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie
rozumie wypowiedzi i czgsto uzywane wyrazenia W
zakresie tematow zwigzanych z zyciem codziennym
(sa to np. bardzo podstawowe informacje dotyczace
0soby rozméwcy i jego rodziny, zakupow,
otoczenia, pracy). Potrafi porozumiewac si¢ w
rutynowych, prostych sytuacjach komunikacyjnych,
wymagajacych jedynie bezposredniej wymiany
zdan na tematy znane i typowe. Potrafi w prosty
sposob opisywac swoje pochodzenie i otoczenie, w
ktérym zyje, a takze poruszaé sprawy zwigzane z
najwazniejszymi potrzebami zycia codziennego.

Al Osoba postugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie
rozumie 1 potrafi stosowa¢ potoczne wyrazenia i
bardzo proste wypowiedzi dotyczace konkretnych
potrzeb zycia codziennego. Potrafi formutowac
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pytania z zakresu zycia prywatnego, dotyczace np.
miejsca, w ktorym mieszka, ludzi, ktérych zna, i
rzeczy, ktore posiada; oraz odpowiada¢ na tego
typu pytania. Potrafi przedstawic siebie i1 innych.
Potrafi prowadzi¢ prostg rozmowe, pod warunkiem
ze rozmowca moéwi wolno, zrozumiale 1 jest gotowy
do pomocy.

4.2. Wymagania programowe w zakresie wiadomosci
i umiejetnosci

Program zaklada nast¢pujace osiggniecia uczniow pod koniec nauki jezyka niemieckiego w
szkotach ponadgimnazjalnych w zakresie poszczegolnych dziatan jezykowych:

Poziom IV.0 Poziom IV.1.P

Dzialania jezykowe Osiagniecia

Recepcja: stuchania | Uczen rozumie ze stuchu bardzo Uczen rozumie ze stuchu
proste, krotkie, typowe proste, typowe wypowiedzi (np.
wypowiedzi (np. instrukcje, instrukcje, komunikaty,
komunikaty, rozmowy) ogloszenia, rozmowy)
artykutowane powoli i wyraznie w | artykulowane wyraznie, w
standardowej odmianie jezyka i standardowej odmianie jezyka:
potrafi: — okresla gtowng mysl tekstu;

— zareagowac na polecenie; — okresla gtowng mysl

— okresli¢ gtowna mysl tekstu; poszczegblnych czesci tekstu;
— okresli¢ gtowng mysl — znajduje w tekScie okreslone
poszczegolnych czesci tekstu; informacje;

— znalez¢ w tek$cie okreslone — okresla intencje nadawcy /
informacje; autora tekstu;

— okresli¢ intencje nadawcy / — okresla kontekst wypowiedzi
autora tekstu; (np. czas, miejsce, sytuacje,

— okresli¢ kontekst wypowiedzi uczestnikow);

(np.: czas, miejsce, sytuacje, —rozroznia formalny 1
uczestnikow); nieformalny styl wypowiedzi.
— rozr6zni¢ formalny i

nieformalny styl wypowiedzi.

Recepcja: czytanie Uczen rozumie krotkie, proste Uczef rozumie proste
wypowiedzi pisemne (np. napisy | wypowiedzi pisemne (np.
informacyjne, listy, ulotki napisy informacyjne, listy,
reklamowe, jadtospisy, ogloszenia, | broszury, ulotki reklamowe,
rozklady jazdy, proste teksty jadlospisy, ogloszenia, rozklady
narracyjne) oraz potrafi: jazdy, instrukcje obstugi, proste

19




— okresli¢ gtowng mysl tekstu;
— okresli¢ gtowng mysl
poszczeg6lnych czgsci tekstu,
— znalez¢ w tek$cie okreslone
informacije;

— okresli¢ intencje nadawcy /
autora tekstu;

— okresli¢ kontekst wypowiedzi
(np. wskaza¢ nadawce, odbiorcg,
forme tekstu);

— rozr6zni¢ formalny i
nieformalny styl wypowiedzi.

artykuty prasowe i teksty
narracyjne):

— okresla gtowna mysl tekstu;
— okresla gtowng mysl
poszczegbdlnych czesci tekstu;
— znajduje w teks$cie okreslone
informacije;

— okresla intencje nadawcy /
autora tekstu;

— okresla kontekst wypowiedzi
(np. nadawcg, odbiorce, forme
tekstu);

— rozpoznaje zwiazki pomiedzy
poszczegbdlnymi czgsciami
tekstu;

—rozroznia formalny i
nieformalny styl wypowiedzi.

Produkcja:
mowienie

Uczen tworzy bardzo krotkie,
proste, zrozumiale wypowiedzi
ustne, a w nich potrafi:

— opisac ludzi, przedmioty,
miejsca, zjawiska i czynnosci;

— opowiedzie¢ 0 wydarzeniach
zycia codziennego i je
skomentowac;

— przedstawic fakty z przesztosci i
terazniejszosci,

— opisa¢ swoje upodobania i
uczucia;

— wyrazi¢ swoje opinie, poglady i
przedstawi¢ opinie innych 0sob;
— przedstawic intencje i plany na
przysziosé.

Uczen tworzy krotkie, proste,
zrozumiate wypowiedzi ustne:
— opisuje ludzi, przedmioty,
miejsca, zjawiska i czynnosci,
— opowiada 0 wydarzeniach
zycia codziennego i je
komentuje;

— przedstawia fakty z
przesztosci i terazniejszosci;

— relacjonuje wydarzenia z
przesztosci,

— wyraza 1 uzasadnia swoje
opinie, poglady i uczucia;

— przedstawia opinie innych
0sob;

— przedstawia zalety i wady
réznych rozwigzan i pogladow;
— opisuje intencje, marzenia,
nadzieje i plany na przysztosc,
— opisuje doswiadczenia swoje i
innych osob;

— wyraza pewnosc,
przypuszczenie, watpliwosci
dotyczace zdarzen z przesztosci,
terazniejszos$ci 1 przysztosci;

— wyjasnia sposOb obstugi
prostych urzadzen (np.
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automatu do napojow,
bankomatu);

— stosuje formalny lub
nieformalny styl wypowiedzi w
zaleznosci od sytuacji.

Produkcja:
pisanie

Uczen tworzy bardzo krotkie,
proste, zrozumiate wypowiedzi
pisemne w formie prostych
wyrazen i zdan (np. wiadomo$¢,
e-mail, krotki opis, notatka,
ogloszenie, zaproszenie, ankieta,
pocztowka, prosty list prywatny),
a w nich potrafi:

— opisac¢ ludzi, przedmioty,
miejsca, zjawiska i czynnosci,

— opisa¢ wydarzenia zycia
codziennego i je skomentowac;
— przedstawic fakty z przesztosci i
terazniejszosci;

— opisa¢ swoje upodobania i
uczucia;

— wyrazié¢ swoje opinie i innych
0sob;

— opisa¢ intencje 1 plany na
przyszioscé.

Uczen tworzy krotkie, proste,
zrozumiate wypowiedzi
pisemne (np. wiadomos¢, opis,
notatka, ogloszenie,
zaproszenie, ankieta,
pocztowka, e-mail, list
prywatny, prosty list formalny):
— opisuje ludzi, przedmioty,
miejsca, zjawiska i czynnosci,
— opisuje wydarzenia zycia
codziennego i je komentuje;

— przedstawia fakty z
przesztosci i terazniejszosci,

— relacjonuje wydarzenia z
przesztosci,

— wyraza i uzasadnia swoje
opinie, poglady i uczucia;

— przedstawia opinie innych
0sob;

— przedstawia zalety i wady
réznych rozwigzan i1 pogladow;
— opisuje intencje, marzenia,
nadzieje i plany na przysztos¢;
— opisuje doswiadczenia swoje i
innych;

— wyraza pewnosc,
przypuszczenie, watpliwosci
dotyczace zdarzen z przesztosci,
terazniejszosci 1 przysztosci;

— wyjasnia sposob obstugi
prostych urzadzen (np.
automatu do napojow, automatu
telefonicznego);

— stosuje zasady konstruowania
tekstow o r6znym charakterze;
— stosuje formalny lub
nieformalny styl wypowiedzi w
zaleznosci od sytuacji.
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Interakcja: ustne
reagowanie
(rozmawianie)

Uczen reaguje ustnie w sposob
prosty i zrozumiaty w typowych
sytuacjach, a zatem potrafi:

— nawigza¢ kontakty towarzyskie
(np. przedstawi¢ siebie i inne
0soby, przywita¢ i pozegnac sig,
udzieli¢ podstawowych informacji
na swoj temat i zapyta¢ o dane
rozmoéwcey i innych osob);

— rozpocza¢, poprowadzic i
zakonczy¢ rozmowe;

— stosowa¢ formy grzecznosciowe;
— uzyskac 1 przekazaé proste
informacje 1 wyjasnienia;

— zaproponowac, przyjac i
odrzuci¢ propozycje i sugestie;

— poprosi¢ o pozwolenie, udzieli¢ 1
odmoéwié pozwolenia;

— wyrazi¢ swoje opinie i Zyczenia
oraz zapyta¢ o opinie i Zzyczenia
innych oséb;

— wyrazi¢ emocje (np. rados¢,
niezadowolenie, zdziwienie);

— wyrazi¢ prosby i podzigkowania
oraz zgode lub odmowe
wykonania prosby;

— przeprosi¢, przyjaé przeprosiny;
— poprosi¢ o powtorzenie badz
wyjasnienie (sprecyzowanie) tego,
co powiedziat rozmdwca.

Uczen reaguje ustnie w sposob
zrozumiaty, w typowych
sytuacjach:

— nawigzuje kontakty
towarzyskie (np. przedstawia
siebie i inne osoby, udziela
podstawowych informacji na
swoj temat i pyta o dane
rozméwcy i innych oséb);
—rozpoczyna, prowadzi i
konczy rozmowe;

— stosuje formy
grzecznosciowe;

— uzyskuje i przekazuje
informacje i wyjasnienia;

— prowadzi proste negocjacje w
typowych sytuacjach zycia
codziennego (np. wymiana
zakupionego towaru);

— proponuje, przyjmuje i
odrzuca propozycje i sugestie;
— prosi 0 pozwolenie, udziela i
odmawia pozwolenia;

— wyraza swoje opinie, intencje,
preferencje 1 zyczenia, pyta o
opinie, preferencje 1 Zyczenia
innych;

— wyraza emocje (np. rados¢,
niezadowolenie, zdziwienie);
— prosi o radg i udziela rady;

— wyraza prosby 1
podzigkowania oraz zgode lub
odmowe¢ wykonania prosby;

— wyraza skargg, przeprasza,
przyjmuje przeprosiny;

— prosi o powtorzenie badz
wyjasnienie tego, co powiedziat
rozmowca.

Interakcja: pisemne
reagowanie
(korespondowanie)

Uczen reaguje w formie prostego
tekstu pisanego (np. e-mail,
wiadomos$¢) w typowych
sytuacjach, a w nim potrafi:
—nawigzac kontakty towarzyskie
(np. przedstawi¢ si¢ 1 inne osoby,

Uczen reaguje w formie
prostego tekstu pisanego (np.
e-mail, wiadomos¢, list
prywatny i prosty list formalny)
w typowych sytuacjach:
—nawigzuje kontakty
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udzieli¢ podstawowych informacji
na swoj temat i zapyta¢ o dane
rozmowcy i innych osob);
—uzyskac 1 przekazac proste
informacje 1 wyjasnienia (np.
wypetni¢ formularz);

— zaproponowac, przyjac i
odrzuci¢ propozycje i sugestie;

— poprosi¢ o pozwolenie, udzieli¢ 1
odmoéwié pozwolenia;

— wyrazi¢ swoje opinie i zyczenia,
zapyta¢ o opinie 1 zyczenia innych;
— wyrazi¢ emocje (np. rados¢,
niezadowolenie, zdziwienie);

— wyrazi¢ pros$by i1 podziegkowania
oraz zgode lub odmowe
wykonania prosby;

— przeprosic¢, przyjaé przeprosiny.

towarzyskie (np. przedstawia
siebie i inne osoby, udziela
podstawowych informacji na
sw0j temat 1 pyta o dane
rozmowcy 1 innych osob);

— uzyskuje i przekazuje
informacje 1 wyjasnienia;

— prowadzi proste negocjacje
(np. uzgadnianie formy
spedzania czasu);

— proponuje, przyjmuje i
odrzuca propozycje i sugestie;
— prosi 0 pozwolenie, udziela i
odmawia pozwolenia;

— wyraza swoje opinie, intencje,
preferencje i zyczenia, pyta o
opinie, preferencje i zyczenia
innych, zgadza si¢ i sprzeciwia;
— wyraza emocje (np. rados¢,
niezadowolenie, zdziwienie);
— prosi o rade i1 udziela rady;

— wyraza prosby i
podzigkowania oraz zgode lub
odmowe wykonania prosby;

— wyraza skarge, przeprasza,
przyjmuje przeprosiny.

Mediacja: ustne lub
pisemne
przetwarzanie
wypowiedzi

Uczen przetwarza tekst ustnie lub
pisemnie, a wigc potrafi:

— przekaza¢ w jezyku obcym
informacje zawarte w materiatach
wizualnych (np. mapach,
symbolach, piktogramach) oraz
tekstach obcojezycznych;

— przekaza¢ w jezyku polskim
glowne mysli lub wybrane
informacje z tekstu w jezyku
obcym.

Uczen przetwarza tekst ustnie
lub pisemnie:

— przekazuje w jezyku obcym
informacje zawarte w
materiatach wizualnych (np.
wykresach, ma pach,
symbolach, piktogramach),
audiowizualnych (np. filmach,
reklamach) oraz tekstach
obcojezycznych;

— przekazuje w jezyku polskim
gldwne mysli lub wybrane
informacje z tekstu w jezyku
obcym;

— przekazuje w jezyku obcym
informacje sformutowane w
jezyku polskim.
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Ponadto od ucznia konczacego nauk¢ w szkole ponadgimnazjalnej oczekuje si¢, ze potrafi:

— dokonywac¢ samooceny i wykorzystywacé techniki samodzielnej pracy nad jezykiem;

— wspoéldziata¢ w grupie;

— korzysta¢ ze zrodet informacji w jezyku obcym (np. z encyklopedii, mediow, instrukcji
obstugi) rowniez za pomocg technologii informacyjno-komunikacyjnych;

— stosowa¢ strategic komunikacyjne (np. domyslanie si¢ znaczenia wyrazow z kontekstu,
rozumienie tekstu zawierajacego nieznane slowa 1 zwroty) oraz proste strategie
kompensacyjne (np. zastgpienie innym wyrazem, opis) w przypadku, gdy nie zna lub nie
pamigeta jakiego$ wyrazu,

- rozpoznawa¢ roznice 1 podobienstwa miedzy jezykami, czyli posiada $wiadomos$¢
jezykowa.

5. Procedury osiagania celow

5.1. Zalozenia metodyczne

Na efektywno$¢ procesu nauczania i uczenia si¢ najwickszy wpltyw maja jego uczestnicy:
nauczyciel i uczen. Osiagnigcie celow ksztatcenia przedstawionych w tym programie bedzie
mozliwe, jezeli nauczyciel zorganizuje nauczanie w odpowiedni, najbardziej efektywny dla
danej grupy sposob. Od ucznidw jest wymagana natomiast pelna aktywno$é, §wiadome
uczestnictwo w lekcjach, systematyczne i rzetelne wykonywanie zadan.

Program opiera si¢ na zatozeniach pedagogiki humanistycznej, w mys$l ktorej nauczanie
jezyka niemieckiego nalezy dostosowaé do potrzeb, zdolnosci i mozliwosci ucznidw. W
programie nie narzuca si¢ jednej, wybranej metody nauczania, a raczej sugeruje si¢ podej$cie
eklektyczne. Nauczyciel dokonuje wyboru metod i technik pracy dla danej grupy, biorac pod
uwage jej specyfike: poziom motywacji, mozliwosci intelektualne, preferowane przez
uczniow style poznawcze.

W zakresie samych sprawno$ci program podkresla, zgodnie z podstawg programowa, rozwoj
kompetencji komunikatywnej, a wigc wyksztalcenie umiej¢tnosci tworzenia efektywnych
komunikatéw, adekwatnych do zaistniatych sytuacji komunikacyjnych. Porozumiewanie si¢
bedzie skuteczne, jezeli komunikat jest w miar¢ poprawny gramatycznie. Przy realizacji
programu w zakresie nauczania gramatyki proponuje si¢ stosowanie przede wszystkim
metody indukcyjnej. Ale w okreslonych warunkach nie wyklucza si¢ tez nauczania
dedukcyjnego.

W parze z rozwijaniem kompetencji jezykowych musi i$¢ ksztaltowanie autonomii uczniow.
Wymagania wspotczesnego $swiata powoduja, ze Konieczne jest przyzwyczajanie uczniow do
samodzielnego uczenia si¢, poszukiwania wlasnych strategii uczenia si¢ jezyka, rozwijania
kreatywnosci i umiejetnosci pracy W zespole.
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Prace nad ksztalceniem kompetencji komunikacyjnej wspomaga podejs$cie zadaniowe.
Zgodnie z tym podejSciem uczenie si¢ jezyka zachodzi podczas wykonywania okre§lonego
zadania, ktore jest impulsem do wykorzystania jezyka w sposob zblizony do tego, w jaki
postugujemy si¢ nim w zyciu codziennym.

Nauczyciel, ktory jest odpowiedzialny za efektywnos¢ procesu dydaktycznego, powinien tak
go zaplanowac i realizowa¢, aby uczniowie mogli:

— poszerza¢ wiadomosci 1 umiejgtnosci jezykowe;

— dysponowaé wystarczajacym repertuarem modeli reakcji jezykowych, ktore moga
zastosowa¢ w rdznorodnych sytuacjach komunikacyjnych;

— ksztatci¢ kompetencje kulturows;

— przygotowaé si¢ do egzaminu maturalnego poprzez poznanie technik sprawdzania
opanowania sprawnosci jezykowych;

— przygotowac si¢ do ,,uczenia si¢ jezyka przez cale zycie” i krytycznej samooceny wlasnych
umiejetnosci.

5.2. Formy pracy

Przedstawione w programie cele ksztalcenia moga zostaé¢ zrealizowane pod warunkiem
aktywnego uczestnictwa uczniow w procesie dydaktycznym. Nauczyciel, ktory odpowiada za
organizacje tego procesu, powinien by¢ swiadomy swojej roli organizatora, przewodnika i
eksperta. Planujac caty proces nauczania, a takze kazda jednostke lekcyjng, nalezy zadbac nie
tylko o rozwijanie poszczeg6lnych sprawnosci, ale takze o réznorodno$¢ form socjalnych.
Wybdr formy pracy zalezy od konkretnej sytuacji na lekcji oraz preferencji uczniéw. Dobrze
byloby uswiadomi¢ uczniom cel zastosowania danej formy 1 pozytek plynacy z jej
wykorzystania.

Ze wzgledu na cel komunikacyjny nauczania optymalnymi formami pracy na lekcjach sg
praca w parach i praca w grupach.

Praca w parach umozliwia rozwdj kompetencji komunikacyjnej, poniewaz interakcja
przypomina wowczas autentyczng sytuacj¢. Prace w parach stosuje si¢ przy wykonywaniu
zadan z luka informacyjna. Uczniowie musza wzajemnie wymieni¢ si¢ posiadanymi
informacjami, aby wykona¢ zadanie. Powszechnie stosuje si¢ t¢ formg¢ pracy do
przygotowania i odgrywania dialogow.

Prace w grupach stosuje si¢ do wykonywania zadan problemowych. Umozliwia ona
wspotdzialanie ucznidw poprzez podzial zadan do wykonania. Dobrym przyktadem
zastosowania tej formy jest projekt. Praca grupowa jest nie tylko atrakcyjna dla uczniow, ale
przyczynia si¢ tez do rozwoju umiejetno$ci i cech przydatnych w dorostym zyciu:
odpowiedzialno$ci za wykonanie zadania, samodzielno$ci, umiejetno$ci zawierania
kompromisu, negocjowania i tolerancji.

Do wykonywania wielu zadan i ¢wiczen na lekcji wykorzystuje si¢ prace indywidualng. T¢
form¢ nalezy takze doceni¢, poniewaz jej zaleta jest umozliwienie uczniom pracy we
wlasnym tempie z zastosowaniem indywidualnych strategii. Stosuje si¢ ja np. przy czytaniu
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tekstow ze zrozumieniem, ¢wiczeniach gramatycznych, leksykalnych oraz wielu innych
zadaniach wymagajacych skupienia.

Ostatnig forma jest praca z calg klasa. Nauczyciele stosuja ja najczesciej podczas ¢wiczen
wymowy lub przy omawianiu jakiego$ problemu.

Stosowanie réznych form pracy na lekcji zwigeksza aktywno$¢ 1 zaangazowanie uczniow.
Natomiast aktywne uczestnictwo w realizacji zadan gwarantuje lepsze zrozumienie i
zapamigtanie opracowywanego zagadnienia. Ponadto uczniowie moga uczy¢ si¢ od siebie,
poprawia¢ wzajemnie btedy, mie¢ poczucie wptywu na efekty pracy.

Warunkiem stosowania na lekcji r6znych form socjalnych jest odpowiednia sala lekcyjna.
Uczniowie powinni mie¢ mozliwo$¢ swobodnego poruszania si¢, zmiany ustawienia stolikow
I prezentowania swoich prac.

5.3. Techniki nauczania

5.3.1. Rozumienie wypowiedzi — stuchanie

Stuchanie jest pierwszg sprawnoscia, z ktdrg uczniowie stykaja si¢ podczas nauki jezyka
obcego. Prawidtowy odbior ustyszanej wypowiedzi warunkuje okre§long reakcje jezykowa. Z
tego jasno wynika, ze bez opanowania umiejetnosci rozumienia komunikatu ustyszanego nie
bedzie mozliwa komunikacja. Od poczatku nauki nalezy zwrdci¢é uwage na to, aby
prezentowane w ramach tej sprawno$ci tresci byly przedstawiane w realnych sytuacjach
postugiwania si¢ jezykiem niemieckim.

Rodzaje tekstow, ktore stosuje sie¢ w procesie ksztatcenia sprawnos$ci rozumienia ze stuchu to:

— dialogi;

— komunikaty;

— rozmowy telefoniczne;

— piosenki;

— wiadomosci radiowe;

— prognozy pogody;

— historyjki;

— wywiady.

Zrozumienie ustyszanej wypowiedzi nie jest proste nawet wowczas, gdy uczen zna
stownictwo 1 struktury gramatyczne. Nauczyciel moze pomdc uczniom, uswiadamiajgc im i
stosujgc rozne strategie komunikacyjne pomocne w zrozumieniu wypowiedzi ustyszanej.
Do tych strategii zaliczmy m.in.:

— przewidywanie tre$ci na podstawie tytutu czy towarzyszacych zadaniu ilustracji;

— rozpoznawanie kontekstu sytuacyjnego przy pomocy dzwickéw towarzyszacych nagraniu,
np. odglosy ulicy, ton wypowiedzi;

— uswiadomienie uczniom, ze niezrozumienie pojedynczych slow nie blokuje rozumienia

wypowiedzi;
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— zapoznanie z zadaniem do tekstu zawsze przed jego wysluchaniem, co odpowiednio
ukierunkuje uwage uczniow.

Do rozwijania 1 sprawdzania sprawnosci rozumienia ze stuchu wykorzystuje si¢ takie
techniki, jak:

— technika wielokrotnego wyboru;

—technika prawda / falsz;

— uzupeknianie tabeli, wykresu, formularza;

— zaznaczanie elementow, ktore pojawiajg si¢ w tekscie;

— wybieranie wlasciwego obrazka lub elementu ilustracji;

— dopasowywanie, np. pytan do odpowiedzi, zdania do osoby;
— podawanie wlasciwej kolejnosci obrazkow, wydarzen;

— uzupetnianie tekstu z lukami leksykalnymi;

— poprawianie tekstu napisanego w poréwnaniu z ustyszanym.

Przyklad: Infos aktuell 1 (str. 49)

129
ED &3 A Hore die Radiosendung und wihle far die
Interviewten Personen passende Fotos, Schrelbe die
Lésung Ins Heft.

Postuchaj audycji radiowe]j i wybierz dla osdb wypowiadajacych
sie odpowiednie zdjecia. Rozwigzanie zapisz w zeszycie.

E Ordne den Fotos die Hobbys zu. Schrelbe die Lésung
Ins Heft.
Do zdjed dopasuj nazwy hobby. Rozwiazanie zapisz w zeszycie.

1 Parkour
2 Gametesten

3 Dogdancing

1:20
E Q Hére die Radiosendung noch elnmal und erginze
die Satze mit der richtigen Information.

Schrelbe die Losung Ins Heft.

Postuchaj audycji radiowej jeszcze raz | uzupetnij zdania
wiaéciwa informacja. Rozwiazanie zapisz w zeszycie.

1 Tanja trainiert mit Jocker seit ... Jahren.
AT B8
L

2 Tanja trifft sich mit anderen Dogdancern ... .
A tiglich B einmal in der Woche
C oft

3 Tanja fahrt bald zum Turnier und trainiert ... .
A eine Stunde tiglich B den ganzen Tag
C zwei 5tunden jeden Tag

4 Boris ... in der Stadt.
A lauft B fahrt
C schlaft

5 Parkourer freuen sich auf ... .
A Konkurrenz B Barrieren
C Turniere
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Przyklad: PERFEKT 1 (str. 23)

3 ) 1.28 Welche Hobbyz haben Heike und Boris? Hér zu und zammle Informationen.
Jakie hobby maijg Heike i Boris? Postuchaj nagrania i zbierz informacie.

Heike Boris
spielt Computer
macht Karate

4 ) 1.22 Richtig (R) oder falsch (F)? Hér noch einmal zu und entscheide.
Prawda czy fatsz? Postuchaj rozmowy jeszcze raz i zdecydu;.

1 Heike schreibt fir eine Schilerzeitung. 3 Boris lernt das Zeichnen im Internet.
2 Heike macht seit drei Jahren Karate. 4 Boris mochte nach Japan fahren.

W nauczaniu jezyka obcego sprawnosci ksztalci si¢ oddzielnie, ale w miar¢ wzrostu biegltosci
jezykowej nalezy je ze soba integrowaé. Na poziomie podstawowym tekst stuchany bywa
czesto punktem wyjscia do ¢wiczen w mowieniu.

Przyklad: Infos aktuell 2 (str. 66)

- . A3 A Fiihrt in Paaren Gespréche nach dem Schema.
ﬂ EA Hore das Telefongespréch und sage: Um welche  (bernehmt einmal die Rolle des Mieters, einmal des
Anzeige aus Aufgabe 3 geht es? Vermieters.
Postuchaj rozmowy telefonicznej | powiedz, o ktérym ogloszeniu  Przeprowadzcie w parach rozmowy wedlug pedanego
z zadania 3. jest w niej mowa. schematu. Przejmuijcie na zmiane role wynajmujacego

i odnajmujacego mieszkanie.

B Ergadnze miindlich die Fragen mit den angegebenen
Woértern. Wohnung frei?

Uzupetnij ustnie pytania podanymi wyrazami. +
GroBe?
wie groB3 » wie hoch (x2) ® wann « ab wann = wo Lage? 46 m*/ 56 m?
ge?
o ginstig / zentral
1 ist die Wohnung? Miete?
2 liegt die Wohnung?| 450 €/ 560 €
3 ist die Miete? frei ab?
4 sind die Nebenkosten? A . 1.09.715.02.
T K Besichtigungstermin?
5 ist die Wohnung frei? morgen 18 Uhr /
6 kann ich die Wohnung besichtigen? erst am Montag 13 Uhr
Przyklad: PERFEKT 2 (str. 62)
4 ) 2.327 Waz ist er / sie von Beruf? Hér die vier Auzsagen und antworte.
Kto jest kim z zawodu? Postuchgj czterech wypowiedzi | odpowiedz.
Aussage 1 Psychologe Programmierer Aussage 3 Bankkaufmann Verkaufer
Aussage 2 Busfahrerin Reiseleiterin Aussage 4 Arztin Sozialarbeiterin

5 ) 2.37 Richtig (R) oder falzch (F)? Hér die Auszagen noch einmal und entzcheide.
Prawda czy folsz? Pestuchaj nagrania jeszeze raz i zdecydy).

1 Der Programmierer trifft sich gern mit seinen Kunden. 3 Der Verkaufer mag Kontakt zu Menschen.
2 Die Busfahrerin fahrt immer die Linie 10. 4 Die Arztin arbeitet an Wochenenden.

6 (TTXITE) Beantworte die Fragen. Odpowiedz na pytanic.

1 Welchen Beruf findest du interessant? Warum?
2 Welche Vorteile und Nachteile hat dieser Beruf?
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5.3.2. Rozumienie wypowiedzi — czytanie

W dobie utatwionego przeptywu informacji uczniowie maja wiele okazji do wykorzystywania
umiejetnosci sktadajacych si¢ na sprawno$¢ czytania w jezyku niemieckim. Na lekcjach
jezyka niemieckiego nalezy zadba¢ o réznorodnos¢ tekstow przeznaczonych do doskonalenia
sprawnosci czytania ze zrozumieniem. Na poziomie V.0 s3 to nastepujgce rodzaje tekstow:

— napisy informacyjne;

— ulotki reklamowve;

— jadlospisy;

— ogloszenia;

—rozktady jazdy;

— reklamy;

— instrukcje;

— notatki i proste artykuly prasowe;

— teksty dialogowe;

— listy, e-maile;

— proste teksty narracyjne.

Teksty nie mogg by¢ zbyt dlugie, ani zawiera¢ nadmiaru nowych stow czy nieznanych
struktur gramatycznych. Uczniowie, szczegolnie c¢i rozpoczynajacy nauke jezyka obcego,
daza czesto do dostownego zrozumienia tekstu tzn. chcg go dostownie ttumaczy¢ na jezyk
polski. Zadaniem nauczyciela jest odpowiednie ukierunkowanie pracy nad tekstem, aby
czytanie ze zrozumieniem nie bylo tlumaczeniem tekstu. W tym celu nalezy zwracac
szczegblng uwage na odpowiednie przeprowadzenie fazy przygotowujacej ucznidow do
czytania ze zrozumieniem i wykorzystaé zjawisko asymilacji.

Techniki, ktore mozna stosowac przed czytaniem tekstu, to:

— wprowadzenie do tematu tekstu na podstawie ilustracji, tytulu tekstu, tytutow fragmentow
tekstu;

— poszukiwanie w tekscie stow kluczy;

— odwolywanie si¢ do wiedzy ogdlnej uczniow;

— wprowadzenie nowego materiatu leksykalnego.

Dobrze zaplanowana 1 przeprowadzona faza przygotowujgca do czytania bedzie pomocna
w uruchomieniu u uczniow mechanizméw domystu jezykowego.
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Przyklad: Infos aktuell 2 (str. 22)

Ohne Reisebiiros geht es auch ...

Berlin, 12.08.2019

Halien, Frankreich und Spanien ... waren schon lange mein Traum. Ich habe
mich lange auf die Reise vorbereitet. Ich habe zuerst die Route geplant.
Dann habe ich die Reisefihrer und Stadtplédne gekauft. Einen Monat vor
Beginn der Reise habe ich Hotels reserviert und Fahrkarten gekauft. Flige
habe ich schon frither gebucht. Die Reise konnte losgehen. Am Abend
davor habe ich meinen Rucksack gepackt und bin mit dem Bus von Ber-
lin nach Munchen gefahren. Dort habe ich meinen Bruder besucht. Ich
habe bei ihm Obernachiet. Am nachsten Morgen habe ich den Zug nach
Mailand genommen. Ich bin dort drei Tage bei meiner Internetfreundin
Chiara geblieben. Wir haben zusammen ihren Geburtstag gefeiert und ich
habe ihre Freunde kennengelemnt. Von Mailand bin ich per Anhalter nach
Rom gefahren. Eine tolle Stadt. Viel zu besichtigen. Ich habe viele Fotos
gemacht. Mach drei Tagen bin ich nach Paris geflogen. Dort habe ich vier
Tage verbracht. Ich habe die Stadt besichtigt, war in Disneyland, abends
habe ich in Cafés gesessen oder habe in Klubs getanzt. Die letzte Station
war Spanien — Costa del Sol. Dort habe ich nur relaxt — Strand, Sonne,
Meer ... Paradies. Nach 14 Tagen bin ich nach Hause zurickgekehrt. Mide,
aber glicklich.

[l Beantwortet mandlich In Paaren
dle angegebene Frage.
Odpowiedzcie w parach ustnie

ra ponizsze pytanie.

T T TN

* Was machst du vor/ wahrend /
nach der Reise?

Zimmer resarvieren * Fotos machen » besichtigen »
die Routa planen » von der Reise erzéhlen =

einen Reisefuhrer kaufen « im Hotel abernachten «
Fotos zeigen = sich erholen » den Rucksack packen

Przyklad: PERFEKT 1 (str. 42)

T Neue Kontakte. Was macht ihr? Sprecht in der Gruppe. Nowe zncjomeéci. Co robicie? Porozmauicicie w grupie.
Du lernst eine Person kennen und findest sie interessant. Was machst du?

eine SMS schreiben anrufen

persénlich ansprechen essen gehen

(ins Kino) einladen zusammen ausgehen

auf Facebook ansprechen zu Bekannten auf Facebook einladen

2 ) 2.08 Welche Tipps bekommt Jan von Till? Lies den Text und finde sie. Jokie wskazéwii otrzymue Jan od Tilk?
Przeczytoj tekst i znajdz w nim rady.

Jan kommt aus Polen, Er ist schon ein Jahr in Deutschland, in Bonn - als Austauschschiiler. Er hat dort

« Frag nur, Jan.
' Du weiRt doch, ich finde Melanie toll. Kann ich sie ansprechen .ﬂ" _‘w
oder muss ich warten? ich glaube, sie mag mich auch ... 3
v

= Also Jan, ich finde, der Junge fangt an, so ist es besser.
Du musst sie einfach ansprechen.

= Und wohin kénnen wir gehen?

w Bei uns in Deutschland ist Kino ein Klassiker. Das ist
in Polen doch bestimmt nicht anders, oder? Du kannst
mit Melanie ins Kino gehen.

= Klar. Gute Idee! Im Kino in der Brotfabrik Iauft gerade
ein guter Film. Und wer zahit dann?

u kch finde, du kannst die Kinokarten ruhig bezahlen.
Schau mal, wer da kommt: Melanie!

INFO LANDESKUNDE
Die Brotfabrik ist ein Kulturzentrum in Bonn.
Es gibt hier Kinos, Theater und Gastronomie.

W zadaniach sprawdzajacych rozumienie tekstow czytanych stosujemy najpierw techniki
globalnego, a nastgpnie szczegdtowego rozumienia tekstu.

Do technik towarzyszacych czytaniu i nastepujacych po nim zaliczamy:

—nadawanie tytutu lub tytuléw fragmentom tekstu;

— zadania typu prawda / fatsz;

— przyporzadkowywanie wypowiedzi osobom,

— dopasowywanie odpowiedzi do pytan lub fragmentow zdan do siebie;

— uzupehnianie tekstu z lukami;

— uzupetnianie informacji w tabeli;
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— zadania wielokrotnego wyboru;

— porzadkowanie fragmentow tekstu chronologicznie;

— prace ze stownikiem;

— zadania leksykalne ze stownictwem wprowadzonym w tekscie.

Czytanie laczy si¢ czesto z innymi sprawno$ciami, a tekst stanowi wowczas takze punkt
wyjscia dla ¢wiczen w pisaniu i / lub mowieniu. Sa to nastepujace techniki:

— sporzadzanie notatki z tekstu;

— pisanie odpowiedzi na list;

— pisanie podzigkowania za zyczenia, zaproszenie;

— uzasadnianie wyboru tekstu;

— formutowanie pytan lub odpowiedzi;

— streszczenie tekstu;

— odgrywanie rol.

Przyklad: Infos aktuell 2 (str. 22)

ﬂliudie Postkarten unten und beantworte die ange-
gebenen Fragen auf Deutsch.

Przeczytaj wiadomoéci na pocztéwkach znajdujaoych sie

na dole strony i odpowiedz w jezyku niemiecki

na podane pytania.

1 Gdzle Mark spedza wakacje?
2 Czy Roman Jest na wakacjach nad morzem?
3 Gdzle Sven Jest od pleciu dnl?

El Lies die Postkarten noch einmal. Schreibe die
Tabelle ins Heft und erginze sie. Du findest nicht alle
Informationen in den Postkarten.

Przeczytaj wiadomodci na pocztéwkach jeszcze raz i wzupelni,
przepisang do zeszytu tabele. Nie wszystkie wiadomoidi zawarto
w trefd informacji podanych na p kach.

Posthante A Posthante 8 Postkarte C E]
selt wann? Ben, :
Wie Ist das wie geht’s dir? Bist du zu Hause? Ich bin
Wemlﬁd hier seit 5 Tagen. Es ist schon hier, aber
wann Ist dle leider ist der Himmel bewdlkt. Es regnet
Ruckkehr?

oft. Trotzdem ist es warm. Der Wind weht
ziemlich stark und man kann auf dem ;
See auch ein paar Segelboote sehen.

leh komme in einer Woche zuriick.

A fibertuns, L ,
schone GriBe aus der Schweiz. ( - L Gruge
Es ist kalt hier, minus 15 Grad.  : ‘\‘ W oy S
Wit haben viel Schnee und AN Byns
(2]

kénnen prima Ski fahren. Es ist

sehr sonnig und ich bin schan .
braun im Gesicht. Ich musste Hallo Lars, hallo Svea,
mir eine Sonnencreme kaufen. ich bin seit 4 Tagen hier. Die Reize

Wie ist das Wetter bei euch? war lang, aber eo lohnt sich. 3
Ich bin in einer Woche zurixck. Die Landochaft izt fantastioch — B B
Ich melde mich von zu Hause. achr griins, viele Baume und voruns | |
der Kilimandacharo. Ea achneit oben &'\"_j
Tschiis und der Berg ist ganz weifl. Voruns  :
Mark nooh ein langer Weg. Ub sind
wir oben — auf dem Berg. Ioh sohioke
(2" ewoch ein Foto. Wir achen uns in drei
4‘ Woochen.
Viele Grafle
Roman
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Przyklad: PERFEKT 1 (str. 24)

2 1.29 Welcher Titel passt? Lies die Aussagen und ordne zu. Ein Titel passt zu keiner Aussage.
Przeczytoj wypowiedzi | dopasyj tytuty do tekstéw. Jeden tytut nie pasuje do zadnej wypowiedzi.

A Sport am Monitor = B Alte Stadte und Orte » C Untypische Fotos « .

D Comics- und Filmstars = E Junge Politiker

Seltene oder
|uﬂypmchBH0bby5

Text1 _ _

Bald ist die German Comic
Con und ich freue mich
schon so. Ich bin namlich

Text2

+Das it doch kein Sport!®,
hire ich immer, wenn Leute
mein Hobby kommentieren.
Natiirlich ist das Sport!*,

antworte ich dann. Was ich mache?
Ich bin E-Sportler und habe zweimal im
Monat Wettkampfe mit Computerspielen.
Schon jetzt bekomme ich Geld dafir, und

" nach der Schule will ich Profi werden. (Timon)

Text3 | _
<Politik ist doch

langweilig®, sagen by
alle meine Freunde und
Klassenkameraden, aber

ich finde das nicht. kch bin in

der Jugendorganisation einer Partei
engagiert. Warum? Ganz einfach: Wir
waollen die Welt besser machen. Also

treffe ich zweimal in der Woche meine
Freunde aus der Jugendorganisation

und wir diskutieren tiber aktuelle

Themen. (Bianca)

Cosplayer. WeiBt du, was das ist?
Der Trend kommt aus Japan: Wir tragen
Kostiime von Figuren aus Mangas, Comics,
Filmen oder Computerspielen. Findest du mein Hobby selisam?
Willst du es mal avsprobieren und Cosplayer werden? (Anne)

Textd4 _ 7 _

= Mein Hobby ist nicht ganz normal, glaube
¥ ich.lch mag namlich alles, was unten
ist: Keller, U-Bahn-5tationen oder auch eine
Krypta. Dort mache ich immer Fotos. Manchmal
reize ich in Stadte nur, weil es dort interessante Orie im
Untergrund gibt. Wolkt ihr meine Fotos sehen? Ich zeige
zie auf meinem Blog. (Felix)

ichwill duwillst er, sie, es will
wir wollen  ihr wollt  sie, Sie wollen

3 Wer sogt das? Lies die Sitze und antworte. Kio to méwi? Przeczytoj zdania | odpowiedz.

1 Wir wollen die Welt besser machen. _
2 Ich will in Zukunft Profi werden.

3 Wellt ihr meine Fotos sehen? _
4 Willst du Cosplayer werden? _ __

5.3.3. Rozumienie wypowiedzi — méwienie

Ksztalcenie sprawnosci mowienia zwigzane jest w duzym stopniu ze sprawno$ciami sluchania
1 czytania. Komunikaty ustyszane lub przeczytane staja si¢ bodZcami dla okreslonych reakcji
jezykowych. Sprawnos$¢ mowienia ma bardzo zlozony charakter i jej doskonalenie odbywa
sie na wielu ptaszczyznach. Chodzi w szczegdlno$ci o nastepujace aspekty:

— wykorzystanie i poszerzanie zasoboéw leksykalnych;

— poprawnos$¢ gramatyczng zgodng z kontekstem sytuacyjnym;

— ptynnos$¢, tempo, rytm 1 melodi¢ wypowiedzi;

— poprawno$¢ fonetyczng wypowiedzi.

Uczniowie nie majg zazwyczaj zbyt wielu okazji, aby w sposob naturalny méc uzywac jezyka
niemieckiego. Nauczyciel powinien kreowa¢ na lekcjach sytuacje zblizone do realnych, w
ktorych uczniowie maja mozliwos¢ w sposéb naturalny postugiwac si¢ jezykiem niemieckim.
Do skutecznej komunikacji niezbedne sg tez rézne strategie wspomagajace mowienie, np.:

— stosowanie srodkow niewerbalnych (mowa ciata, intonacja, ton glosu);

— parafrazowanie wypowiedzi;

— wykorzystywanie synoniméw lub wyrazow bliskoznacznych;

— opisywanie lub definiowanie stowa, ktérego uczen nie zna w jezyku niemieckim;

— proszenie o powtdrzenie, objasnienie, pomoc.

Na gotowos¢ uczniow do postugiwania si¢ jezykiem niemieckim w komunikacji ma wplyw
podejscie nauczyciela do poprawnos$ci jezykowej wypowiedzi i sposob korekty biedow.
Zgodnie z podejsciem komunikacyjnym skuteczne przekazanie komunikatu jest wazniejsze
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od doskonatej poprawnosci jezykowej. Nauczyciel nie powinien ocenia¢ wypowiedzi ustnej
w fazie ¢wiczen ani poprawia¢ btedow w trakcie wypowiedzi ucznia. Ksztatcenie sprawnosci
moéwienia rozpoczyna si¢ od ¢wiczen silnie sterowanych wzorcem i konczy swobodnymi,
Spontanicznymi wypowiedziami uczniow.

Techniki stosowane w celu doskonalenia sprawnos$ci méwienia to:

— powtarzanie za wzorem;

— tworzenie dialogdw w oparciu o wzor;

— formutowanie pytan i odpowiedzi na okreslony temat;

— udzielanie instrukcji lub wydawanie polecen;

—zadania oparte na luce informacyjnej — wymiana w parach informacji na podstawie
posiadanych przez kazdego ucznia innych danych;

— symulacje — odgrywanie r6l w oparciu o podane informacje;

—technika dramy;

— opisywanie 0soby, miejsca, ilustracji;

— formutowanie hipotez, interpretacji, np. sytuacji przedstawionej na obrazku;
— wypowiedz wedtug podanych podpunktow.

Przyklad: Infos aktuell 1 (str. 34)

33 & Fahrt In Paaren Gespriche nach dem Schema.
Frzeprowadzcie w parach rozmowy wedlug podanego
schematu.

Wofr interessierst du dich?

Ich interessiere mich far ...

Ich interessiere
Und du?

mich far ...

... finde ich interessant / langweilig.
Wer interessiert sich noch fir ...7

... Interessiert sich noch far ...

Przyklad: PERFEKT 1 (str. 38)

5 Bildet Dialoge und spielt sie in Paaren. Utwérzcie diclogi | odegrajcie je w parach,

Przywitaj sig. = Rozpocznij rozmowe i sformutuj Zareaguj na propozycjg.
Hallo! propozycje-
e ] Ja, geme. Mein, danke. Ich kann nicht.
Servus! Hast du heute Zeit? 0 Einverstanden. ° Ich muss .
Griifs dich! Hast du Lust auf Eis / Kino / ein Konzert? Cute Idee. ich habe (ieider) keine Zeit

Hil Gehen wir einkaufen / (Pizza) essen [
tanzen / schwimmen?

Ko st du mit?
oMt S leh weil noch nicht.
Wir kénnen spazieren gehen / Fulball C}fc leh rufe dich noch an
FrE e e e Vielleicht, aber ich bin nicht sicher.

Ich habe einfach keine Lust.

Aby zacheci¢ ucznidéw do mowienia, nalezy zadba¢ o przyjazng 1 bezpieczng atmosfere oraz
odpowiednie przygotowanie uczniow do méwienia. Mozna to osiaggnaé m.in. poprzez:

— wyposazenie ucznidw w niezbedny materiat jezykowy, np. poprzez stosowanie burzy
mozgoéw, asocjogramow, list stownictwa;
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— stosowanie wizualizacji;

— zapewnienie bodZca do mowienia, np. tekst stuchany lub czytany, obrazek, wykres, itd.
— okreslenie tematu, kontekstu sytuacyjnego;

— doktadne zdefiniowanie zadania.

Przyklad: Infos aktuell 1 (str. 39)

EJ @ sieh dir die Speisekarte unten an und beant-
worte mindlkch die angegebenen Fragen.

Przyjrzy] sig karcie darn umieszczong] na dole strony

i odpowiedz ustnie na ponizsze pytania.

s Was magst du? Was magst du nicht?
* Was findest du teuer? Was findest du billig?
* Was bestellst du?

e‘lf'e’/c(Rmmumut 8“}‘}"?" Messexts
) Tagessuppe 5,00 Kasekuchen 4,80
- o Tomatens 6,50 elkuchen 4,70
SL {Q\Od (2 " CaP:iIee's mit Schiagsahne 4,00
Nalle Spmll
Salatteller 7,90 gehliuﬁe
Tomatensalat mit Mozzarella 8,30 Cola 2,80
Kasesalat 8,50 Orangensaft 3,40
Waurstsalat 9.10 Mineralwasser 190 |
Schinkenbrotchen 5.20| Kaffee 2.20
Tee 2,20
Waeme S'.\eiom
Omelett mit Schinken 6,90
) Pilzpfannkuchen 7,50
s Gemi in 7,20
S Pewe‘m the e i

Przyklad: PERFEKT 1 (str. 16)

1 Was istin der Sporttasche und was ist im Rucksack? Mach eine Liste.
Co jest w torbie sportowej, a co - w plecaku? Sporzqd? liste.

)21
ein Bleistift « ein Deo « in Duschgel « ein Englischbuch «
FuBballschuhe + eine Geldborse « ein Handtuch «

€in Handy - ein Heft « eine Kosmetiktasche « ein Kuli «
ein Ladegerdt « eine Lunchbox « ein Mineralwasser «
Schlissel « ein Smartphone « eine Sonnenbrille

ein Taschenrechner « Taschenticher « ein Trainingsanzug
« ein Trikot = ein Zirkel

2 sprecht in Paaren. Porozmawiajcie w parach.

= Was ist in der Sporttasche von Thorsten? = Was ist im Rucksack von Michaela?
= In der Sporttasche ist ein / eine ... sind ... = Im Rucksack ist ein/ eine ... sind ..
In der Sporttasche ist kein / keine .. sind keine ... Im Rucksack ist kein / keine ... sind keine ...
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5.3.4. Tworzenie wypowiedzi — pisanie

Nauke pisania wprowadza si¢ od samego poczatku nauki jezyka. Najpierw jest to umiejetnosé
wspierajaca zapamigtywanie materiatu jezykowego, a wiec pisanie odtworcze, nasladowanie
WZorcoOw czy wykonywanie schematycznych ¢wiczen.
W miar¢ nabywania wiadomosci i umiejetnosci przechodzi si¢ stopniowo do pisania tekstow
uzytkowych, takich jak:

— wiadomos¢;

— opis;

— notatka;

— ogloszenie;

— zaproszenie;

— ankieta;

— pocztowka;

— e-mail, wpis na blogu;

— list prywatny.

Tworzac wypowiedz pisemng, uczen powinien wykazaé si¢ umiejetnosciami z zakresu:
— techniki pisania;

— znajomosci potrzebnej leksyki i struktur gramatycznych;

— umiejetnosci przekazywania okre§lonych informacji 1 intencji;

— znajomosci réznych form wypowiedzi i stylow w nich stosowanych.

Techniki stosowane w celu doskonalenia sprawnos$ci tworzenia wypowiedzi pisemnych to:
— przepisywanie;

— dyktanda;

— porzadkowanie zdan;

— konczenie zdan;

— uzupelnianie wypowiedzi jednej z osob w dialogu, pytan lub odpowiedzi;
— udzielanie pisemnej odpowiedzi na pytania;

— uktadanie samodzielnych, kilkuzdaniowych wypowiedzi;

— sporzadzanie notatek np. z rozmowy telefonicznej;

— pisanie poczatku lub zakonczenia tekstu;

— opisywanie obrazkow;

— pisanie prostych tekstow uzytkowych wedtug schematu;

— pisanie listow zgodnie ze wskazowkami,

— korzystanie ze stownika.

Konsekwentna kontrola przez nauczyciela wypowiedzi pisemnych, stopniowe eliminowanie
btedow jezykowych, wyjasnianie trudnych zjawisk gramatycznych powinny przynie$¢
zadawalajace efekty w ksztaltowaniu sprawno$ci pisania. Niezwykle waznym elementem w
nauce pisania jest wdrazanie uczniow do samokorekty i analizy wtasnych btedow.
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Przyklad: Infos aktuell 1 (str. 81)

E Schrelbe elne Einladung nach den angegebenen
Punkten Ins Heft.
W zeszycie napisz zapro=zenie wedfug podanych punktow.

806 [

Was? - der 15. Geburtstag

Wann? - Samstag, ab 17 Uhr

Wo? - zu Hause / im Garten / im Klub

Mit wem? - mit deiner Freumdin /
mit deinem Freund / mit Freunden

Was mitnehmen? - gute Laume /
kalte Getrdnke / etwas znm Essen

Przyklad: PERFEKT 1 (str. 64)

4 (TTXTE) schreibe eine Nachricht Giber deinen
Kurzurlaub. MNapisz wiadomost o swoirn krétkim urlopie

Liebe ./ Lieber ___,

Die Fragen helfen dir:
n ist mein Kurzurlaub 7u Ende. Es war einfach toll.

Wie war dein Kurzurlaub?  Was hast du gesehen? 1S men Rurruradh s s e amE
Wihin bist du gefahren? Wo hast du gegessen?
Wie bist du angekommen?  Hast du ein Souvenir
Wo hast du lbemachtet?  gekauft? Bis bald

Liebe Grafle

5.3.5. Reagowanie na wypowiedzi

Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego wprowadzit do kanonu dziatan
jezykowych umiejetno$¢ reagowania na wypowiedzi (interakcja) 1 ich przetwarzania
(mediacja) 1 postawil je na réowni z tradycyjnymi dziataniami, czyli rozumieniem i
tworzeniem tekstow. Dzialania interakcyjne polegaja na tym, Zze co najmniej dwie osoby
uczestnicza w ustnej lub pisemnej komunikacji. Ksztalcenie tej umiejetnosci polega na
integracji nabytych wiadomo$ci 1 umiejetnosci. Uczestnik interakcji musi zrozumieé
wypowiedz drugiej osoby (stuchanie lub czytanie) i odpowiednio na nig zareagowac
(moéwienie lub pisanie), korzystajac z zasobu znanej mu leksyki, struktur gramatycznych i
wiedzy socjokulturowej.

Na poziomie V.0 uczen reaguje w prosty 1 zrozumiaty sposodb, w typowych sytuacjach:
— przedstawianie siebie 1 innych osob;

— rozpoczynanie, podtrzymywanie i konczenie rozmowy w rdznych sytuacjach;

— uzyskiwanie informacji i ich udzielanie;

— proponowanie, przyjmowanie i odrzucanie propozyciji;

— proszenie o wyjasnienie, powtdrzenie, opinig;

— proszenie o pozwolenie, udzielanie i odmawianie pozwolenia;

— wyrazanie uczu¢, zyczen, przedstawianie upodoban;

— opisywanie postaci, miejsc, przedmiotow;

— przedstawianie wtasnej opinii 1 opinii innych osob;
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— przepraszanie, dzigkowanie, przyjmowanie przeprosin i podzigkowan.

Przyklad: Infos aktuell 1 (str. 10)

E Reaglere auf Deutsch. Schrelbe dle Sitze

Ins Heft.

Zareaguj po niemiecku. Zdania zapisz w zeszyde.

1 Przedstaw sie nowo poznanej osobia.

2 Zapytaj o samopoczucie kolezanki.

3 Dowiedz sig o wiek Adama.

4 Powiedz, ze lubisz ptywad.

5 Powiedz, ze Marta studiuje madycyna.

& Potegnaj sig ze swoja nauczycielky lub swoim
nauczycielem jezyka niemiackiego.

Przyklad: PERFEKT 1 (str. 66)

1 Wie reagierst du in diesen Situationen? Ordne zu.
Jok zareagujesz w tych sytuacjoch? Preypeorzgdho) edpoviednio wyrazenia.

2.33
Keine Ahnung! » Ganz klar, das ist ... - Dosistwehl ... «
Keine Frage! « Vielleicht ist das ... « Nie gehdrt!

Co powiesz, gdy:

1 znasz odpowied? na pytanie, @
2 masz watpliwosci,

3 nie znasz cdpowiedzi?

5.3.6. Przetwarzanie wypowiedzi

Mediacja jest dziataniem jezykowym, podczas ktorego uczen przekazuje informacje uzyskane
od innych oso6b lub np. autora tekstu. Typowymi przyktadami dzialan mediacyjnych sa:
tlhumaczenia, streszczenia, podsumowania oraz przekazywanie informacji przedstawionych
np. w formie graficznej (ilustracja, wykres). Jest to dosy¢ trudna umiejetnos¢, ktérg ksztattuje

E— )

=

si¢ poprzez rozwijanie pozostatych sprawnosci.

Przyklad: Infos aktuell 1 (str. 93)
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t
J Offnungszeiten im Stadtischen

Rathaus Heusenstamm
Montag: 8.00 bis 12.30 Uhr
Dienstag, Mittwoch: 7.00 bis 12.30 Uhr / 14.00 bis 17.00 Uhr
Donnerstag: 8.00 bis 12.30 Uhr / 14.00 bis 18.00 Uhr
Freitag: 8.00 bis 12.30 Uhr
Samstag: 9.00 bis 11.00 Uhr
J

[ (3 sent cuch die Informationstafel mit den
Of elnes Amtes an.
Fragt und antwortet dann In Paaren.

Przyjrzyjcie sie tablicy informacyjnej z godzinami pracy
niemieckiego urzedu. Nastepnie zadawajcie sobie

w parach pytania i udzielajcie odpowiedzi.

1 Ab wie viel Uhr ist das Amt am Montag
geoffnet?
2 Von wann bis wann ist am Dienstag
und Mittwoch Pause?
3 Um wie viel Uhr schlieBt das Amt am Freitag?
4 Ist das Amt am Samstag gedffnet?

Przyklad: PERFEKT 1 (str. 23)

1 Lies die Statistik und ergéinze die Sitze.

Przeczytaj statystyke | uzupetnij zdania.
1 Fast alle Madchen und Jungen horen

Musikund

2 Sportmachen__ __%der Jungen
und__ __ % der Madchen.

3 74 % der Madchen lesen in der
Freizeit, abernur __ __ % der
Jungen.

4 55 % der Madchen und 57 % der
Jungentun__

9

Db’ | it aieieiniend |
swoich rowiesnikiw w Polsce | w Niemczech.
Opowiadam, jok spedzam czas wolny.

e i s

Wie verbringen deutsche
Jugendliche ihre Freizeit?
{in Prozent)

Madchen Jungen
Musik hiren
Freunde treffen
Filme sehen
im Internet surfen / chatten
Sport machen
lesen
einfach nichts tun

Computer spielen

_ﬁﬁiiiii
!!E!
=

skl

g

5.3.7. Nauczanie slownictwa

Nauczanie i systematyczne uczenie si¢ stownictwa jest niezwykle wazne, a na poczatkowym
etapie nauki jezyka chyba najwazniejsze. Bez znajomosci cho¢by podstawowej leksyki z
réznych zakresow tematycznych niemozliwe jest nawigzanie jakiejkolwiek komunikacji.
Nauczanie leksyki przebiega w trzech etapach: prezentacja, utrwalanie i powtarzanie.
Poznawanie i utrwalanie stownictwa powinno odbywaé si¢ w kontek$cie sytuacyjnym. Przy
wprowadzaniu nowego stowka starajmy si¢ przestrzega¢ okreslonej kolejnosci, ktora z
pozycji ucznia wyglada nastepujaco: gehdrt — gesprochen — gelesen — geschrieben. Oznacza
to, Ze uczen powinien najpierw ustysze¢ nowe stowo, wypowiedzie¢ je, zobaczy¢ jego zapis i

samemu odtworzy¢ ten zapis.

Najczesciej stosowane techniki pracy ze stownictwem to:
— porzadkowanie stoéw na kategorie semantyczne;

— tworzenie map wyrazowych (asocjogramow);

— podawanie synonimow, antoniméw, przyktadow uzycia;

— slowotworstwo: dodawanie przyrostkéw 1 przedrostkow do rdzenia wyrazu

— rozwigzywanie krzyzowek, rebusow i zagadek;
—rozsypanka literowa (uktadanie wyrazow z rozrzuconych liter);
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— hierarchizowanie, kategoryzowanie (tzw. poj¢cia nadrzedne 1 podrzedne);

— definiowanie stow w jezyku obcym,;

— dopasowywanie wyrazow do obrazkéw lub odgadywanie znaczenia na podstawie ilustracji;
— sporzadzanie wtasnych stowniczkow;

— wskazywanie wyrazu niepasujgcego do pozostatych;

— test wielokrotnego wyboru;

— dopasowywanie wyrazow do siebie (kolokacje);

— wyjasnianie roznic znaczen;

— tlumaczenia.

Wprowadzajac i1 utrwalajac nowe stownictwo, staramy si¢ ¢wiczy¢ takze poprawng wymowg.
Szczegoblnie wazne jest to w przypadku, kiedy uczniowie rozpoczynaja nauke nowego jezyka.
Cwiczenia fonetyczne mozna podzieli¢ na dwie grupy: rozréznianie i produkowanie
dzwigkow.

Rozréznianie dzwickow:

— zastosowanie par zblizonych wymowa;

— dopasowywanie wyrazu ustyszanego do napisanego lub przedstawionego na obrazku.
Produkowanie dzwickow:

— imitacja (chorem, grupa, indywidualnie);

— technika bodzca obrazkowego;

— glodne czytanie.

Przyklad: Infos aktuell 1 (str. 100)

E3 ordne anhand des Textes den Wrtern auf Baye-
risch lhre deutschen Entsprechungen zu. Schrelbe
die Lésung Ins Heft.

Na podstawie tredci tekstu dopasuj do wyrazdw w dialekcie
bawearskim niemieckie odpowiedniki. Rozwizzanie zapisz

W ZesZycie,

1 die Kuchl A die Wurst

2 das Warstl B die Kuche

3 die Wurstkuchl C das Brotchen

4 die Semmel D die Wurstktche

Przyklad: PERFEKT 1 (str. 57)

T Welche Sportarten sind das? Jakie to dyscypliny sportu?

a Surfen a Schiittschuh laufen a Reiten a Handball spielen
b Kiten b Snowboard fahren b Joggen b Schwimmen
c Segeln c Ski fahren c Rad fahren c Skaten

5.3.8. Nauczanie gramatyki
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W podejsciu komunikacyjnym nauczanie gramatyki nie jest celem samym w sobie. Nie
oznacza to jednak, ze podejScie komunikacyjne nie przypisuje gramatyce zadnej roli w
procesie nauczania i uczenia si¢ jezyka obcego. Pewna doza poprawnosci gramatycznej
wypowiedzi i okreslona wiedza z zakresu gramatyki sg niezbedne. Dzigki temu nie dojdzie do
zaktocenia komunikacji, nieporozumien badz zupeinej blokady przeptywu informacji. Nowe
konstrukcje gramatyczne mogg by¢ prezentowane przez nauczyciela w sposob indukcyjny
(uczniowie sami dochodza do regulty na podstawie przedstawionych przyktadow).

Przyklad: Infos aktuell 1 (str. 62)

806
» " " 'XT,
a 10 1m ,!;_g WEeLL.
A SRASAE ZTRAAN !
‘,. e‘ Hallo, N Y. Hier binich, Es ist schon dunkel. Gut so. Ich gehe
=\ Zanne putzen, duschen, Kaffeemaschine

heute mit Mai Li aus. Wir verbringen den
ganzen Abend zusammen. Wir gehen zuerst
ins Kino. Hoffentlich gefdllt ihr der
Film. Dann lade ich sie ins Restaurant ein
—~ oder vielleicht bereitet sie selber etwas

anmachen. Was Ziehe ich nur heute an? Aha!
Das blaue T-Shirt ist noch sauber. Ich gehe
noch emnen Bagel bel Sam's essen. Mim, gut.
Wie der Anfang, so der Tag. Ich habe heute

viel vor. Das Wird sicher ein schonpr Tag. " »\C-L,_‘- Leckeres bei sich zu Hause zum Essen vor.
AN K\{\ Ich bin so gern nit ihr zusammen. Ich habe

echt 6luck!
‘ g

23.00 Uhr Sydney Bin ich miide! Keine Lust zum
Schreiben. Morgen erzihle ich von der Party. Jetzt
sehe ich noch ein bisschen fern, dann mache ich nur
noch das Licht aus und lege mich einfach schlafen.
Morgen stehe ich sehr frih auf. Das Studium hier ist D

13.00 Uhr Madrid Uff, endlich Siesta. Ich
gehe gleich Tapas essen. Ich habe heute noch
Spanisch. Der Kurs fangt um 15.00 Uhr an.
Ich habe noch zwei Stunden. Da wiederhole
ich die Vokabeln. Nach dem Kurs kaufe ich
noch schnell ein. Heute erwarte ich am Abend
einen netten Besuch. Mein alter Freund aus
der Schweiz besucht mich!

~Uwe

gar nicht leicht. Good night.
~Olaf

EA Finde in den Texten die angegebenen Verben
und sage: Was bedeuten sie auf Polnisch?

Znajdz w tekstach ponizsze czasowniki | na podstawie
kontekstu ustal ich znaczenie.

essen gehen » anfangen » einkaufen + ausgehen «
einladen « zubereiten « fernsehen » ausmachen «
aufstehen » anmachen » anziehen » vorhaben

E Erginze die Satze mit Verben aus den Texten.

Schreibe die Satze ins Heft. C Finde in den Texten Verben mit folgenden
Uzupe}ni‘j zdania czasownikami z tekstow. Zdania zapisz Prafixen und schreibe sie ins Heft.
W zeszyde. Znajdz w tekstach czasowniki, ktére rozpeczynaja sie
Trennbare Verben od nastepujacych przedrostkéw, i zapisz je w zeszycie.
Der Kurs um 15 Uhr . 1 be- 3 ge-
Ich heute mit Mai Li D 2 er- 4 ver-

Jetzt ich noch ein bisschen _ m 0.1, s.68
Przyklad: PERFEKT 1 (str. 64)
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" Flughafen
Hamburg

Znajdz w e-mailu zdania w czasie przeszhym Perfekt

Liebe Gabi, i przyporzgdkuj je odpowiednio.

wir sind gerade aus Hamburg zuriickgekommen. Ich bin mit

Jorg'__ Hambum gefahren. Alles hat gut geklappt. Infinitiv Perfekt (sein + Partizip 11)
Und Hamburg hat mir wirklich gut gefallen

Wir sind mit dem Flugzeug geflogen. Der Flug war kurz und zurick|kommen sind ... zuri ,;kgekommen
wir sind gut angekommen. Vom Flughafen in die Stadt sind

wir2__ der S-Bahn gefahren. fahren

r wunderschdn, aber gar nicht teuer. Wir ﬂiEgEf‘l

hatten im Hoslel ein Frithsticksbifett, da haben wir immer anlkommen
i ssen. Jorg hat einmal Labskaus probierd — das
auf|stehen
gehen
hen. Zue rin ue Elbphilharmonie Infinitiv Perfekt (haben + Partizip II)
geg , dann haben wir die Speicherstadt und den
L I geschen. gefallen hat ... gefallen
Wir haben schon ein bisschen eingekauft. Ich habe auch
5 R s . €3%en
per®__ ausgesuchl - eine Tasche. Auf der
steht: Jchbin®__ Hamburg — nicht aus Zucker” schlafen
Na ja, es hat ein paar Mal stark geregnet! i "'| koufen
Liebe GraBe aus|suchen

Eva

Nowe konstrukcje gramatyczne moga by¢ réwniez prezentowane metoda dedukcji
(nauczyciel objasnia regule i podaje przyklady zastosowania).

Indukcyjne nauczanie gramatyki wymaga od uczniéw wiekszego zaangazowania i sprawdza
sie¢ w grupach ucznidow samodzielnych, ktdrzy lubig rozwiazywac problemy. Sposob
dedukcyjny nie wymaga wigkszej aktywnos$ci uczniow, ale moze by¢ bardziej efektywny w
grupach, ktore preferuja konkretna, podawcza forme nauki. Chociaz nauczanie indukcyjne
wydaje si¢ by¢ korzystniejsze, nauczyciel winien sam podja¢ decyzje o wyborze metody
prezentacji materiatu gramatycznego, biorgc pod uwagg stopien trudno$ci danego zagadnienia
oraz preferencje uczniow.

Zaprezentowany material gramatyczny nalezy utrwali¢. Najczesciej stosuje si¢ w tym celu
nastepujacy model: ¢wiczenia wdrazajace — ¢wiczenia utrwalajace — produkcja jezykowa.
Maja tu zastosowanie typowe techniki drylu jezykowego, czyli imitacja (powtarzanie),
substytucja (podstawianie) i transformacja (przeksztatcanie). Wazne, aby materiat
gramatyczny ¢wiczony byt w konkretnym kontekscie leksykalnym.

Inne techniki przydatne w nauczaniu i testowaniu gramatyki to:

— uzupehianie luk;

— technika wielokrotnego wyboru;

— rozsypanki wyrazowe (tworzenie zdan z elementow);

— wstawianie odpowiedniej formy;

— dopasowywanie;

— tlumaczenie na j¢zyk niemiecki (wyrazow, zdan lub fragmentow zdan).

Przyklad: Infos aktuell 1 (str. 67)

41



E Erginze die 5itze mit den angegebenen Verben In der
richtlgen Form. Schrelbe dle S4tze Ins Heft. Ubersetze dann
die Sitze Ins Polnische.

Uzupeltnij zdania podanymi czasownikami w odpowied nigj formie.
Zdania zapisz w zeszycie. Nastepnie przetiumacz zdania na jezyk

polski.
wollen 1 Er Deutsch lernen.
2 Wir nach Deutschland fahren.
sollen 3 Anja die Wohnung aufraumen.
4 Ich mich um 2 Kinder kimmern.
darfen 5 Er keine Schokolade essen.
6 Die Kinder heute nicht ausgehen.

Przyklad: PERFEKT 1 (str. 7)

4 Ergdnze die Fragen. Achte auf die richtige Form der Verben.
Uzupetnij pytonia pedanymi czosownikarni w cdpowiednie] formie.

[gehew * kormnmen = sein = wohnen = gehen = heilen :[

Wie _du? Weoher _ _ du? Wo__ du?

Wiealt _ _ du? Inwelche Klasse ___du? Wie _  __esdir?

5.3.9. Przygotowanie do egzaminu maturalnego

Uczniowie realizujacy podstawe programowg na poziomie V.0 moga przystapi¢ do matury
na poziomie podstawowym. Wymaga to jednak od nich systematycznej pracy nad jezykiem,
takze poza lekcjami. Nauczyciel wspomaga ucznidow w przygotowaniu do wewngtrznego i
zewngetrznego egzaminu maturalnego poprzez zapoznanie ich z:

— formg egzaminu;

— wymaganiami egzaminacyjnymi;

— tematyka egzaminu maturalnego;

— typowymi zadaniami egzaminacyjnymi.

Zwazywszy na niezbyt duzg liczbe godzin jezyka niemieckiego, nalezy zwroci¢ szczegodlna
uwage na dobor podrecznika i materiatow wspomagajacych.

Przyklad: Infos aktuell 1 (str. 76)

Schrelbe elnen Brief
nach der Anwelsung Ins Heft
Napisz w zeszycie list zgodnie z poleceniem.

Zapraszasz znajoma lub znajomago 7 Miemisc
na 17. urodziny. Znajoma lub znajomy chce otrzymad
kilka informacji na temat sposobu Swigtowania urodzin
w Polsce. Napisz jej lub jemu:
s jakie znaczenie maja urodziny w Polsce
i ktére sa waine;
+ gdzie mlodzier swistuje urodziny i dlaczego;
* jakie prezenty sa w modzie i dlaczego;
+ gdzie mote nocowad i jak diugo moze zostad.
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Przyklad: Infos aktuell 2 (str. 7)

Fiihrt in Paaren Gespriche
nach der Anweisung.
Przeprowadzcie w parach rozmowy zgodnie z poleceniemn.

Wyhlerasz sle razemn z kolezanka lub kolega z Monachium
na wakacje do Amsterdamu. Ustal z nig lub nim,

Jaklm srodklem lokomod)l sle tam dostanlecle.
Uwzglednl] w rozmowle nastepujace kwestle:

* Cang

* Czas;

* wygode;

* miejsce wyjazdu.

5.3.10. Rozwijanie umieje¢tnosci samodzielnego uczenia si¢

Jednym z gtownych zadan szkoty, wynikajacych z zapisow w podstawie programowej, jest
przygotowanie ucznidéw do samodzielnego uczenia si¢. Pod pojeciem autonomii nalezy
rozumie¢ przede wszystkim gotowos$¢ ucznia do samodzielnego rozwigzywania zadan —
indywidualnie badz w grupie. Jest to takze zdolno$¢ stosowania zdobytych umiejetnosci i
wiedzy w innych kontekstach sytuacyjnych. Aby uczen byt w stanie samodzielnie kierowac
wlasnym procesem uczenia si¢ jezyka niemieckiego i sprawnie korzystaé¢ z réznych zrodet
informacji, nalezy od poczatku nauki zapoznawac go z roznorodnymi strategiami uczenia si¢.
Nauczyciel znajacy takie strategie uswiadamia je uczniom i konsekwentnie wdraza na
lekcjach. Kazdy uczen begdzie mogt wowcezas dokona¢ wyboru technik uczenia si¢ najbardziej
dla niego efektywnych i zgodnych z wlasnym stylem uczenia sig.

Ponizsze dziatania pomoga nauczycielowi skutecznie wdraza¢ proces rozwoju samodzielnos$ci
uczniow:

— konsultacje z uczniami w sprawie np. tematyki tekstow, dat sprawdziandéw, sposobow
oceniania;

— u$wiadamianie uczniom strategii pomocnych w opanowaniu sprawnosci jezykowych 1
przydatnych przy rozwigzywaniu poszczeg6lnych typow zadan;

—udzielanie wskazowek dotyczacych prowadzenia notatek: zaznaczanie kolorem,
podkreslanie, stosowanie skrotow, wypunktowywanie, itd.;

— pomoc w selekcji 1 krytycznej analizie materiatéw dodatkowych, ktére uczniowie wyszukali
w r6znych zrodtach informacji;

— indywidualizowanie prac domowych i kontrola systematyczno$ci ich wykonywania;

— stosowanie prac projektowych;

— nauka korzystania ze stownikéw, leksykonow, encyklopedii;

— indukcyjne nauczanie gramatyki;

— zapoznanie z Europejskim portfolio jezykowym 1 zachecanie do pracy z nim;

— korzystanie z klucza odpowiedzi do ¢wiczen;

— umozliwienie wzajemnego przepytywania si¢ ucznidéw z materialu poznanego na lekcji oraz
kolezenskiej korekty btedows;

— zapoznanie z technikami kompensacyjnymi i ich stosowanie, np. opisywanie stowa, prosba
0 powtorzenie lub potwierdzenie informacji, stosowanie mowy ciala;
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— wdrazanie samokontroli i samooceny (wigcej na ten temat w rozdziale ,,Sprawdzanie i
ocenianie osiggni¢¢ uczniow”).

Jezeli uczen zastosuje samodzielnie wybrane strategie uczenia si¢, to bedzie odpowiedzialny
za sukcesy, ale i1 za poniesione porazki. To powinno sktoni¢ go do refleksji nad organizacja
procesu uczenia si¢ 1 jego efektywnoscia.
Autonomiczny uczen stosuje osobisty styl uczenia si¢, pracuje we wlasnym tempie, cechuje
go wysoka motywacja i che¢ podejmowania dodatkowego wysitku. Nalezy tez podkresli¢, ze
im bardziej uczen jest autonomiczny, tym wyzsze ma oczekiwania wobec uczacego.

5.3.11. Inne techniki uatrakcyjniajace lekcje

Wychodzac naprzeciw oczekiwaniom uczniow 1 majac na uwadze aktywizowanie 1
motywowanie ich do systematycznej pracy, nauczyciel powinien oprécz tradycyjnych technik
wykorzystywaé te, ktore spetnia réznorodne potrzeby uczniow.
Do dyspozycji ma on szeroka game¢ technik ludycznych, czyli gier, zabaw, przystow,
rebusow, tamigtowek, ale takze wierszy czy rymowanek.
Powyzsze techniki moga by¢ wykorzystane jako ¢wiczenie zasadnicze, ale takze w ramach
rozgrzewki jezykowej jako powtorzenie badz przerwa srodlekcyjna.
Stosowanie technik odnoszacych si¢ do zabawy wplywa motywujaco na uczacych sig,
angazujac ich w proces nauki, a to z kolei przekltada si¢ na efekty w uczeniu sig.
Inna propozycja to odgrywanie réznego rodzaju scenek, dialogow, inscenizacji, czyli tzw.
drama. Wcielanie si¢ w rozne role pomaga przetamac bariery psychiczne i jezykowe. W
rzeczywistym akcie komunikacji wazne sa nie tylko stowa, ale w réwnej mierze mowa ciata.
Drama daje mozliwo$¢ wykorzystania takze srodkow niewerbalnych do komunikowania sig.
Drama jest technikg przyjazng kinestetykom, poniewaz taczy si¢ z ruchem, co utatwia im
zapamigtywanie.

Poniewaz mtodziez che¢tnie stucha muzyki, proponujemy wykorzysta¢ te fascynacje w celu
nauki jezyka. Proponuje pozostawi¢ wybor piosenek uczniom. Moga oni przynie$¢ nagrania,
a nawet przygotowaé c¢wiczenia do tekstu (z pewnoscig pomoc nauczyciela bedzie
niezbg¢dna). Piosenki moga by¢ pomocne w prezentacji i utrwalaniu slownictwa, rozwijaniu
sprawnosci rozumienia ze stuchu. Poza tym wptywaja pozytywnie na atmosfere w klasie i
zaangazowanie uczniow.

Wspotczesna miodziez jest pokoleniem komputerowym 1 internetowym. Komputer
I internet sg powszechnymi narzedziami komunikacji i rozrywki oraz podstawowym zrodtem
informacji. Zdecydowanie nalezy to wykorzysta¢ do nauki jezyka niemieckiego w celu
podniesienia motywacji 1 uatrakcyjnienia zajec.
Przy czym nie chodzi tu tylko o podawanie uczniom adreséw ciekawych stron internetowych.
Uczniowie moga przygotowywac prezentacje multimedialne na interesujace ich tematy. Na
lekcjach mozna czesto wykorzysta¢ rozne materiaty publikowane na stronach internetowych
np. wydawnictw jezykowych: quizy, testy, cieckawe teksty.
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Przyklad: Infos aktuell 1 (str. 53)

E E‘; A Diese deutschen Singer sind populir unter
Jungen Leuten In Deutschiand. Wihle drel von Ihnen.
Finde Informationen Im Internet und beantworte

dle angegebenen Fragen.

Wymienieni ponizej wykonawcy s3 popularni wéréd niemieckiej
miodziezy. Korzystajgc z informacji znalezionych w internede,
odpowiedz na ponizsze pytania.

* Welche Musik machen diese Sanger?

* Welche Instrumente spielen sie?

B TOP IN DEUTSCHLAND

v 12

N

B Welche Singer oder Bands sind heute populdr unter
polnischen Jugendlichen? Nenne drel und charakteri-
slere sle. Beantworte dabel dle Fragen aus Aufgabe 4A.
Ktorzy wykonaway lub ktore zespoly 53 dzié populame wiérdd
polskiej miodziezy? Podaj trzech wykonawcow lub trzy zespoly
iich/ je opisz. Odpowiedz na pytania z zadania 4A.

I bu hast dle Méglichkelt, Im Chat elnem deutschen

Sdnger Fragen zu stellen. Wihle elnen Interpreten aus

und schrelbe drel Fragen Ins Heft.

Masz mozliwos€ zadania na zade pytafi jednemu z niemieckich

wykonawcow. Zapisz trzy pytania w zeszycie.

Przyklad: PERFEKT 1 (str. 70)

3 (POLEN [ITWTEEITET) sammelt in Gruppen Informationen tiber eine Influencerin oder einen Influencer in
Polen und stellt sie oder ihn in der Klasse vor. Zbierzcie w gngpach informaocje o jedng] z liderek lub jedmym z liderdw opini
w Polsce | przedstowcie jg lub go w klosie.

Soziales Medium Instagram Woher?
Mame auf den sozizlen Medien  [ittlemooonsterds Wohnort?
Richtiger Name Angelika Mucha Berui’?
Thema Maode & Reisen Haarfarbe?
Anzahl der Follower Grolke?
Wie alt?

Nauczyciel powinien stale pamig¢ta¢ o tym, ze nauka bedzie przyjemniejsza i bardziej
efektywna, jesli w procesie dydaktycznym uwzglednimy elementy rzeczywistosci bliskiej
mtodziezy.

Projekt jest technikg, ktora na state wpisata si¢ juz w zycie szkolne. Jest to technika raczej
pracy pozalekcyjnej, dlatego jej wykorzystanie jest mozliwe takze przy niewielkiej liczbie
godzin jezyka niemieckiego. W pracy projektowej ktadzie si¢ nacisk na rozwoj umiejetnosci
wspélpracy z innymi i uczenia si¢ od innych. Projekt pozwala na duza samodzielnos¢,
uczniowie moga sami dokonywaé¢ wyborow: tematu pracy, technik jej realizacji, zadan do
wykonania, produktow projektu i sposobu prezentacji projektu. Mozliwo$s¢é samodecydowania
wplywa pozytywnie na samooceng, sprzyja ksztaltowaniu autonomii 1 odpowiedzialnosci.
Oprécz wymienionych zalet pracy projektowej nalezy podkresli¢ jeszcze jedng: projekt
pozwala na powigzanie nauki jezyka z innymi przedmiotami, przez co pokazuje uzytecznos¢
jezyka jako narzedzia do wykonywania roznych zadan.
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Przyklad: Infos aktuell 1 (str. 94)

E Sucht Im Internet Informatlonen
dber Volksfeste In verschledenen Bundesliandern und
bereltet In Gruppen kurze Prisentatlonen zu elnem
von lhnen vor.

Poszukajce w intemecie informadji o festynach w ré2rivch
krajach zwigzkowych Miemiec | praygotujcie w grupach
krétks prezentacje na temat jednego z nich.

Przyklad: PERFEKT 1 (str. 50)

Mein Traumwohnort

Pracujcie w parach lub matych grupach. Znajdzcie
migjscowcss, w ktdrej cheielibyicie mieszkad,

i uzasadnijcie swdj wybdr. Przedstawcie swojg
propozycje w klasie w formie miniprezentacii.
Pedajcie nojwazniejsze informacje o regionie

i miejscowosci. Zilustrujcie je zdjeciami.

5.3.12. Indywidualizacja

»Skoro dziecko z dysleksja nie uczy si¢ w taki sposdb, w jaki ty je uczysz, to czy ty nie
mozesz uczy¢ go w taki sposéb, w jaki ono si¢ uczy?”
Dr Harry T. Chasty

W zalezno$ci od potrzeb i mozliwosci uczniow oraz warunkoéw realizacji programu,
wdrazajacy go nauczyciel jest zobligowany do zastosowania adekwatnych dostosowan. W
kazdej grupie uczniow mamy caly wachlarz réznych preferencji sensorycznych, nie
wylgczajac nauczyciela, ktory czesto podswiadomie stosuje metody i techniki pracy zgodne z
jego profilem sensorycznym. Dlatego tak istotng kwestig jest pluralizm stosowanych metod,
tak by kazdemu uczestnikowi procesu dydaktycznego zapewni¢ jak najefektywniejszy udziat
w zajeciach jezykowych. Postulat indywidualizacji nalezy szczegdlnie mocno podkreslic w
przypadku ucznidow szczeg6lnie zdolnych i dysfunkcyjnych. Oprocz szeroko pojetej pomocy
psychologiczno-pedagogicznej organizowanej w placowce, nauczyciel kazdego przedmiotu
podczas swojej lekcji ma mozliwo$¢ i obowiagzek:

— rdznicowania poziomu trudnosci, ilosci 1 czasu na rozwigzywanie przez uczniow zadan;

— réznicowania sposobOow badania osiggnie¢ edukacyjnych, np. rezygnacja z oceny prac
pisemnych na rzecz odpowiedzi ustnych czy zastosowanie innej czcionki na wydrukach
testow (w przypadku dyslektykow);

— oferowania dodatkowych zadan;

— organizacji przestrzeni lekcji adekwatnie do potrzeb;

— stuzenia dodatkowymi wyjasnieniami, konsultacjami, materialami pomocniczymi;

— stwarzania atmosfery sprzyjajacej uczeniu si¢, zachecaniu uczniow introwertycznych do
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wspotdzialania w grupie;

— oddzialywan psychologicznych typu promowanie drobnych sukceséw (ucznidow z
trudno$ciami w nauce), zachecanie do zwigkszonego wysitku (uczniéw zdolnych);

— innych, adekwatnie do potrzeb.

6. Sprawdzanie i ocenianie osiggnie¢ uczniow

6.1. Samoocena

Samoocena jest waznym elementem ksztaltowania u uczniow autonomicznych postaw.
Uswiadomienie uczacym si¢ koniecznosci 1 znaczenia osobistego zaangazowania si¢ w proces
przyswajania jezyka obcego znaczaco wptywa na osiggane wyniki. Do samooceny wiedzy i
umiejetnosci wykorzystuje si¢ na ogét karty samooceny (ewaluacji) zamieszczane w
podrecznikach lub przygotowane przez nauczyciela. Uczen sam okre$la nabyte dotychczas
umiejetnosci, a przy okazji wskazuje braki, co pozwala mu lepiej zaplanowac¢ dalsza nauke.

Przyklad: Infos aktuell 1 (str. 18)

Przygotowujac sig do sprawdzianu, sprawds, czy potrafisz...

mwitac sie | zegnac z innymi

m przedstawiaé siebie i innych

m pytaé o wiek i podawaé swéj wiek

W zasiegat informacji na temat innych osal
mwyrazac opinie na temat przedmictéw szkolnych
mopisywaé przebieg lekeji

m rozmawiat o planie lekgji

mopowiadaé o wyposazeniu sali lekoyjnej

m rozmawiaé za sprzadaweg w sklapiku szkolnym

oraz

modmienia¢ czasownik sein

modmieniaé czasowniki w czasie teraznigjszym

mzadawat pytania szczeg6lowe | pytania o rozstrzygnigcie

modmienia¢ czasewnik haben

B utywat rzeczownikéw w mianowniku (Nominativ) i bierniku (Akkusativ)

m uzywat rzaczownikéw z rodzajnikiem okreslonym i nieokreslonym

Przyklad: PERFEKT 1 — zeszyt ¢wiczen (str. 53)
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Ich kann schon ... (Potrafle...)

1 Frogan beantworten {odpowledzied na pytonia) 4 beschralban, wo lch wohna [oplsod. gzl

1 i wedchsarn Haustyp waohnst du? il o)
kch kamme ous
Daos lsta
2 Wiz findest du daina Wohrung? gt
kch wohne In
3 'Wa st dain Usbiingspiotz In dainemn Wohnart? ich finda mainan Wohnort
Hiar giot es

Das sind dia Vortala. ich saha auch ainige
Mochisle:

4 'Was machbest du In deinem Ommer haoben?

5 Waombchtest du In Zukurdt nicht wahnen? 5 aine Mochricht schiben {noplad wiodomait)

Mapisz do kolatank z wymicny stkoing) e-mall,

w khorym

- poirformigesz, ta masT rowy pokd] (in nauas
Zimmar)

- wyrozisT O nim opEnig,

- opiszresT, jok jast urzgdzony,

- wyjatnisz, jok spedross w nim czas.

2 ouf Dearsch renglkren [zoreogowad po nismikcis)
1 Dowiedz sig, cry w pobiliu jest rasko.

2 'Wymiari dwia Tolaty twolago micjsco
zomikszkonio

3 Powiedz, w jokim pomiasaczaniu w domu
riajchftnie spgdrosr coas.

4 Zopyhol koledanks, oo lubi oo w swolm pokoju

5 Zoproponu) znojomym mis|sca spotkonio.

3 041,24 vaxts vartahan f£rozumied teksty)
Proafiumoc: frogmeanty poconaw nowiasach na ok
ik, MOEGpE POSKICha) Nogeania | sprowd:

h [choiattymmj in Zukunft in
cinar Groflstodt wohnan. Am liebstan in Zorich.
Casetdagele? {miasto)
In der Schwetz. ich michta Im Stodtzantnam
L fwstoym Dudownictwia)
laben. Donn hoba icholles®
(i pobithu} cin Schwimmbod, Kinos, Caofés
und Geschéfta. ich konn hiar supar shoppan.
InZonch® {fest cuch dan
Iiricheaa. Im Sommer konn ich oft schwimmaen
gahan. ich wirds jatzt Bebar dart sain.

W ESOKIJ poswigca si¢ wiele uwagi samoocenie bieglosci jezykowej. Tabele ewaluacji
zawarte w ESOKJ sa doskonalym narzedziem pozwalajacym uczniowi dokona¢ cato$ciowe;j
samooceny np. po trzyletnim okresie nauczania. Okreslaja one, co uczen powinien umie¢ na
poszczegdlnych poziomach w zakresie poszczegdlnych dzialan jezykowych. Ponizej
przyktady dla poziomu IV.0 i IV.1 wariant podstawowy — poziom B1.

Al A2 Bl

otoczenia, gdy tempo
wypowiedzi jest wolne

informacje dotyczace
mnie i mojej rodziny,

R | Shuchanie | Potrafi¢ zrozumiec Potrafi¢ zrozumie¢ Potrafi¢ zrozumiec
E znane mi stowa 1 wyrazenia i gléwne mysli

C bardzo podstawowe najczesciej uzywane zawarte w jasnej,
E wyrazenia, dotyczace | stowa, zwigzane ze sformutowanej w
P mnie osobiscie, mojej | sprawami dla mnie standardowej

C rodziny i waznymi (np. odmianie jezyka

J bezposredniego podstawowe wypowiedzi na

A

znane mi tematy,
typowe dla domu,

48




a wymowa wyrazna.

zakupow, miejsca i
regionu zamieszkania,
zatrudnienia). Potrafi¢
zrozumie¢ gtoéwny
sens zawarty w
krotkich, prostych
komunikatach

1 ogloszeniach.

szkoty, czasu
wolnego itd. Potrafi¢
zrozumie¢ gtéwne
watki wielu
programow
radiowych i
telewizyjnych,
traktujacych o
sprawach biezacych
lub o sprawach
interesujacych mnie
prywatnie lub
zawodowo — wtedy,
kiedy te informacje
sg podawane
stosunkowo wolno

>~ 0O0OXCUOO0O=XT®T

1 wyraznie.

Czytanie | Rozumiem znane Potrafi¢ czyta¢ bardzo | Rozumiem teksty
nazwy, stowa i bardzo | krotkie, proste teksty. | sktadajace si¢
proste zdania, np.: na | Potrafi¢ znalez¢ glownie ze stow
tablicach konkretne, najczesciej
informacyjnych i przewidywalne wystepujacych,
plakatach lub w informacje w prostych | dotyczacych zycia
katalogach. tekstach dotyczacych | codziennego lub

zycia codziennego, zawodowego.
takich jak ogloszenia, | Rozumiem opisy
reklamy, prospekty, wydarzen, uczu¢ i
karty dan, rozktady pragnien zawarte w
jazdy. Rozumiem prywatnej

krotkie, proste listy korespondenciji.
prywatne.

Interakcja | Potrafi¢ bra¢ udziat Potrafi¢ bra¢ udziat Potrafi¢ sobie radzi¢
w rozmowie pod w zwyklej, typowej w wiekszosci
warunkiem, ze rozmowie sytuacji, w ktorych
rozmdweca jest gotOw | wymagajacej prostej i | mozna si¢ znalez¢ w
powtarza¢ lub inaczej | bezposredniej czasie podrozy po

formutowac swoje
mysli, moéwigc wolniej
oraz pomagajac mi
uja¢ w stowa to, co
usituje powiedziec.
Potrafi¢ formutowac
proste pytania

wymiany informacji
na znane mi tematy.
Potrafi¢ sobie radzi¢ w
bardzo krotkich
rozmowach
towarzyskich, nawet
jesli nie rozumiem

kraju lub regionie,
gdzie mowi sie
danym jezykiem.
Potrafi¢ — bez
uprzedniego
przygotowania —
wlaczy¢ si¢ do
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dotyczace najlepiej mi
znanych tematéw lub
najpotrzebniejszych
spraw — i odpowiadac
na tego typu pytania.

wystarczajaco duzo,
by samemu
podtrzymac¢ rozmowg.

rozmdOw na znane mi
tematy prywatne lub
dotyczace zycia
codziennego (np.:
rodziny,
zainteresowan,
pracy,
podrézowania,
wydarzen
biezacych).

Moéwienie

Potrafi¢ uzywac
prostych wyrazen i
zdan, aby opisac
miejsce, gdzie
mieszkam oraz ludzi,
ktorych znam.

Potrafi¢ postuzy¢ sie¢
ciggiem wyrazen 1
zdan, by w prosty
sposob opisac swoja
rodzing, innych ludzi,
warunki zycia, swoje
wyksztalcenie, swoja
obecng i poprzednig
pracg.

Potrafi¢ taczy¢
wyrazenia w prosty
sposob, by opisywac
przezycia i
zdarzenia, a takze
Swoje marzenia,
nadzieje i ambicje.
Potrafi¢ krotko
uzasadniaé i
objasnia¢ wilasne
poglady i plany.
Potrafi¢
relacjonowac
wydarzenia i
opowiadac¢ przebieg
akcji ksigzek czy
filmow, opisujac
wlasne reakcje i
Wrazenia.

Pisanie

Potrafi¢ napisa¢ krotki
prosty tekst na
widokowece, np.: z
pozdrowieniami z
wakacji. Potrafie
wypehia¢ formularze
(np.: w hotelu) z
danymi osobowymi,
takimi jak nazwisko,
adres, obywatelstwo.

Potrafig pisa¢ krotkie 1
proste notatki lub
wiadomosci
wynikajace z
doraznych potrzeb.
Potrafi¢ napisaé
bardzo prosty list
prywatny, na przyktad
dziekujac komus za
cos.

Potrafi¢ pisa¢ proste
teksty na znane mi
lub zwigzane z
moimi
zainteresowaniami
tematy. Potrafi¢
pisa¢ prywatne listy,
opisujac swoje
przezycia i wrazenia.

6.2. Techniki kontroli osiagni¢¢ uczniow
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Jednym z waznych i nieodzownych zadan nauczyciela w procesie nauczania jest kontrola i
monitoring opanowania oraz postgpoOw ucznia w zakresie wiadomos$ci 1 umiej¢tnosci w
odniesieniu do zakladanych efektow ksztatcenia okreslonych w podstawie programowej dla
danego etapu edukacyjnego. Nastepstwem kontroli jest ocena. Ocena moze (nie musi) mieé
charakter opisowy, powinna dostarcza¢ informacji na temat efektow pracy, zaréwno
nauczycielowi, jak réwniez uczniom 1 ich rodzicom. Nauczyciel powinien wigc
systematycznie ocenia¢ wiedze¢ 1 umiejetnosci przedmiotowe (stopien opanowania tresci) oraz
postep ucznia, stosujac nastgpujace formy kontroli:

1. Kontrola biezaca — dostarcza informacji o tym, w jakim stopniu uczniowie opanowali
aktualnie omowiony materiat. Kontrola biezagca moze przybra¢ form¢ obserwacji uczniow w
czasie lekcji, odpytywania ustnego, kartkéwek lub sprawdzianéw, czy tez pisemnego zadania
domowego. Ocenianie biezace ma na celu poza monitorowaniem pracy ucznia przekazywanie
uczniowi informacji o jego osiggnieciach edukacyjnych w taki sposob, by pomoc mu w
uczeniu si¢, tj. wskazanie, co robi dobrze, co 1 jak wymaga poprawy oraz jak powinien dalej
sie uczyc.

Sposob 1 tryb udzielania uczniowi wskazowek 1 komentarzy pomagajacych mu uczy¢ si¢
okresla wewnatrzszkolny system oceniania.

2. Kontrola okresowa — informuje o ogdélnym poziomie opanowania jezyka w dluzszym
czasie (semestr, rok szkolny, cykl nauczania) i sprawdza wigksze partic materiatu i jest
wyrazona stopniem w skali od 1 do 6. Sprawdzanie stopnia opanowania sprawnosci
jezykowych 1 elementow jezyka powinno by¢ przeprowadzane za pomocg odpowiednio
skonstruowanych testow obiektywnych i subiektywnych przy zastosowaniu jasnych i znanych
uczniom kryteriow.

Testy obiektywne to testy, ktore sktadajg si¢ z zadan zamknigtych, takich jak:

— wielokrotny wybor;

— przyporzadkowywanie;

— prawda / falsz.

Sa one obiektywne, poniewaz sprawdza si¢ je za pomoca klucza odpowiedzi, a ilo$¢
poprawnych odpowiedzi jest ograniczona. Za pomocg testow obiektywnych mozna sprawdzac
znajomos¢ gramatyki, leksyki oraz sprawnosci stuchania i czytania ze zrozumieniem.

Testy subiektywne to testy, ktore sktadaja si¢ z zadan otwartych, takich jak:

— zadania z luka;

— zadania krotkiej odpowiedzi (odpowiedz jednowyrazowa lub jedno-dwuzdaniowa);
— zadania rozszerzonej odpowiedzi (rozwini¢ta wypowiedz pisemna lub ustna).

Testow tych nie mozna sprawdzac z kluczem odpowiedzi, a ilo$¢ poprawnych odpowiedzi nie
jest ograniczona. Testy subiektywne mozna stosowa¢ do sprawdzania sprawno$ci pisania,
moéwienia, czytania, shuchania, sprawno$ci zintegrowanych.

Przeprowadzajac kontrolg umiejetnosci, sprawnosci 1 wiedzy, stosujemy takie same techniki
sprawdzania, za pomoca ktorych je rozwijalisSmy.
Uczniowie realizujacy niniejszy program nauczania mogg przystagpi¢ do egzaminu
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maturalnego na poziomie podstawowym i rozszerzonym (realizacja tresci z poziomu IV.1.R).
Nauczyciel powinien zatem tak konstruowac testy, aby zawieraly one zadania zgodne z
formuta tego egzaminu. Wskazane byloby takze kierowaé si¢ wymaganiami egzaminu
maturalnego przy planowaniu kryteriow oceniania — przynajmniej w trzeciej klasie.

6.3. Kryteria oceniania

Ocenianie szkolne petni dwie podstawowe funkcje: klasyfikujaca oraz diagnostyczna.
Funkcja klasyfikujaca jest wazna przy ocenie poziomu opanowania wiedzy badz
porownywaniu osiggni¢¢ ucznidéw z obowigzujacymi standardami. Ocenianie klasyfikujace
jest istotnym zrodiem informacji dla dyrekcji szkoly i organdéw nadzoru pedagogicznego.

W pracy nauczyciela przedmiotu wieksza rolg odgrywa funkcja diagnostyczna oceny, a wigc:
— informowanie ucznia o poziomie jego osiggni¢¢ edukacyjnych i1 postgpach w nauce;

— udzielanie uczniowi pomocy w nauce poprzez przekazanie mu informacji o tym, co zrobit
dobrze 1 jak powinien si¢ dalej uczy¢;

— udzielanie uczniowi wskazéwek do samodzielnego planowania wlasnego rozwoju;

— motywowanie ucznia do dalszych postgpow w nauce i zachowaniu;

— dostarczanie rodzicom i nauczycielom informacji o postgpach i trudnosciach w nauce oraz o
szczegolnych uzdolnieniach ucznia;

—umozliwienie nauczycielowi doskonalenia organizacji i metod pracy dydaktyczne;.

Na lekcjach jezyka niemieckiego oceniamy wiedz¢ i umiejetnosci oraz postep w zakresie
opanowania:

— czterech podstawowych sprawno$ci jezykowych: rozumienie ze stuchu, czytanie ze
Zrozumieniem, pisanie, mowienie;

— zintegrowanych sprawnosci jezykowych;

— struktur jezykowych : gramatycznych i leksykalnych;

A ponadto promujemy:

— prace projektowe;

—udziatl w konkursach;

— zadania dodatkowe wykonane przez ucznia, a takze jego aktywnos$¢ na zajeciach.

Przyjmujemy, ze uczen szkoty ponadgimnazjalnej jest osobg prawie dorosta, odpowiedzialng
za swojg edukacje. Nie ma wigc potrzeby oceniania np. zeszytu. Uczen prowadzi zeszyt w
najbardziej odpowiadajgcy mu sposob, w zalezno$ci od wiasnego stylu uczenia si¢. Ma by¢
on dodatkowym Zrédlem informacji, a nie przedmiotem oceny.
Kontrola i ocenianie biezace powinny odnosi¢ si¢ do wymagan edukacyjnych okreslonych
przez nauczyciela na poczatku semestru lub roku szkolnego.

Ocenianie przedmiotowe obejmuje:
— formutowanie przez nauczycieli wymagan edukacyjnych oraz informowanie o nich uczniow

1 rodzicow;
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— ustalenie trybu oceniania;

— biezace, $rddroczne, koncowe ocenianie 1 klasyfikowanie zgodnie z zasadami oceniania
wewnatrzszkolnego,

— ustalanie warunkow 1 trybu otrzymania ocen wyzszych niz przewidywane roczne;

— ustalanie warunkow 1 sposobu przekazywania rodzicom informacji o postepach i
trudnosciach w nauce oraz o szczeg6lnych uzdolnieniach ucznia.

Nauczyciel przedmiotu okresla szczegdélowe wymagania, ktore uczen powinien spetni¢ na
poszczegdlne oceny.

Formutujac kryteria oceniania, nalezatoby si¢ odnies$¢ do:

1. taksonomii celow czyli poziomu wymagan (poziom podstawowy — ocena dostateczna,
poziom ponadpodstawowy — ocena dobra i bardzo dobra);

2. tre$ci nauczania, w aspekcie: tatwosci, niezawodno$ci, istotnosci wewnatrz-przedmiotowej,
uzytecznosci;

3. jakosci wykonania czynno$ci przez ucznia: doktadnie, samodzielnie, bezbt¢dnie, sprawnie,
szybko;

4. aspektu ilosciowego: czesto, sporadycznie, bardzo rzadko, w ogdle.

Im wyzsze kompetencje uczen wykazuje, bioragc pod uwage struktur¢ poznania, tym wyzsza
ocena:

a. Znajomos¢ 1 rozumienie srodkow jezykowych;

b. analiza, logiczne my$lenie;

c. synteza i stosowanie wiedzy w praktyce;

d. tworzenie.

Przyktadowe kryteria na poszczeg6lne oceny:

Ocena dopuszczajaca (wymagania konieczne):

— postugiwanie si¢ podstawowym zakresem struktur gramatycznych i leksyki;

— ograniczanie wypowiedzi do podstawowych reakcji dnia codziennego;

— samodzielne napisanie kilku zdah na podstawie omawianego tematu lekcji;

— wykonywanie prostych ¢wiczen wedtug podanego wzoru z pomocg nauczyciela;

— reprodukowanie prostego tekstu z dopuszczalnymi btedami leksykalnymi i gramatycznymi.

Ocena dostateczna (wymagania podstawowe):

— rozumienie oraz reprodukowanie tekstu o niskim stopniu trudnosci bez pomocy
nauczyciela;

— stosowanie stownictwa w zakresie podstawowym;

— wypowiadanie si¢ na tematy zwigzane ze sprawami zycia codziennego;

— podejmowanie prob wypowiadania si¢ na tematy bardziej ztozone.
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Ocena dobra (wymagania rozszerzajace):

— popelianie nieznacznych btedow leksykalnych i gramatycznych w zakresie programu
nauczania w danej klasie;

— umiej¢tne nawigzywanie 1 podtrzymywanie rozmowy;,

— swobodne wypowiadanie si¢ na tematy z zycia codziennego oraz podejmowanie proby
wyrazania swojej opinii na temat niektorych bardziej ztozonych zagadnien;

— rozumienie tekstu czytanego i ze shuchu ze sporadycznym uzyciem stownika.

Ocena bardzo dobra (wymagania dopelniajace):

— bardzo dobre opanowanie stownictwa i struktur gramatycznych w zakresie programu dane;j
klasy;

— umiejetne nawigzywanie i podtrzymywanie rozmowy;

— wypowiadanie si¢ na trudniejsze, bardziej ztozone tematy;

— wypowiadanie wlasnego zdania, opinii i ich uzasadnianie na podstawie przeczytanego
tekstu lub przerobionego zagadnienia tematycznego, zabieranie w naturalny sposob glosu w
dyskusji;

— rozumienie tekstu czytanego i styszanego przy minimalnym uzyciu stownika.

Ocena celujaca (wymagania wykraczajace):

— spetnienie wymagan dopetniajacych;

— postugiwanie si¢ rozbudowang leksyka i frazeologia;

— wypowiadanie wtasnego zdania, opinii, sadu na dowolny temat i uzasadnianie ich;
— rozumienie tekstow czytanych i stuchanych bez pomocy stownika;

—reagowanie w swobodny sposob w sytuacjach dnia codziennego.

Zasady oceniania z przedmiotu powinny by¢ zgodne z wewnatrzszkolnymi zasadami
oceniania.

7. Projekt ewaluacji programu

Przyjety do realizacji w danej placowce program powinien by¢ dokumentem o wysokim
stopniu uzytecznosci dla jego odbiorow, stad konieczno$¢ weryfikacji zalozen wzgledem
stanu faktycznego. Zaktada si¢, ze nauczyciel wdrazajacy program podda badaniu jego
skuteczno$¢ 1 efektywnos¢ oraz atrakcyjnos$¢ proponowanych metod, form i technik pracy dla
grupy odbiorcow.

Nie narzuca si¢ nauczyciclowi harmonogramu ewaluacji programu — powinna ona miec¢
miejsce adekwatnie do potrzeb.

Proponowane cele ewaluacji:

1. Badanie skutecznosci programu — stopnia realizacji celéw nauczania.

2. Badanie efektywnos$ci programu — stosunku naktadéw do osigganych korzysci.

3. Badanie atrakcyjnosci metod i technik pracy dla odbiorcow programu.

54



Zaleca si¢ zastosowanie nastepujacych metod badawczych (do wyboru): obserwacja, wywiad,
ankieta dla uczniow, analiza dokumentacji szkolnej m.in. wynikdw nauczania, frekwencji,
zestawienie osigganych wynikow z wynikami egzaminéw zewngtrznych. Na podstawie
wynikow ewaluacji nauczyciel powinien wyciaggna¢ wnioski i dokona¢ weryfikacji swoich
zalozen i ewentualnych modyfikacji w programie. Zmiany w zaaprobowanym programie sg
mozliwe po uzyskaniu zgody dyrektora placowki i wprowadza si¢ je aneksem.
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