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»Znajomos¢ jezykow obcych jest warunkiem pelnego, aktywnego uczestnictwa mlodych Polakéw

w zyciu spolecznosci europejskiej i globalnej.”

Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego



| OPIS PROGRAMU

1.1 Koncepcja
pedagogiczna programu

1.1.1. Podstawy programu

Niniejszy program odpowiada wymaganiom
zawartym w Podstawie programowej ksztatcenia
o0golnego (zatacznik nr 4 do Rozporzqdzenia Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztatcenia ogolnego w poszczegolnych typach szkot,
Dz.U.z2012r. poz.977 na poziomie IV.0iIV.1.

Wskazane w Podstawie programowej cele ogdlne

i szczegotowe ksztalcenia nawigzujg do dokumentu
Rady Europy Europejski Opis Ksztatcenia Jezykowego:
nauczanie, uczenie sig, ocenianie i opisanych w nim
poziomoéw bieglosci jezykowej. Mozna przyjaé, ze
po zakoriczeniu nauki na poziomie IV.0 uczen
osiggnie poziom A2/A2+, po zakoniczeniu nauki na
poziomie IV.I - poziom A2+/B1

w szesciostopniowej skali pozioméw bieglosci
jezykowej (Al, A2 - poziom podstawowy; B1, B2 -
poziom samodzielnosci; C1, C2 - poziom bieglosci).
Niniejszy program jest przeznaczony do realizacji
w klasach I-III zasadniczej szkoty zawodowej.
Program nalezy realizowa¢ w wersji IV.0 dla
rozpoczynajacych nauke w ciagu szesciu semestrow
nauki - osiggajac poziom A2 w szeciostopniowej
skali pozioméw umiejetnosci jezykowych.
Realizacja programu w wersji IV.1 dla
kontynuujacych nauke jezyka po gimnazjum
umozliwia osiggniecie poziomu A2+,a w niektérych
aspektach jezyka nawet B1 w skali okreslonej

w ESOK], co w przypadku ucznia, ktéry bedzie po
ZSZ kontynuowat nauke w technikum powinno
umozliwi¢ mu przygotowanie do egzaminu
maturalnego.

Wymagania okreslone w ESOK] dotycza ucznia
przecietnego. Uczniowie, ktérzy wykazuja
zainteresowanie nauka jezyka, maja wieksza
motywacje lub duze zdolnosci, moga osiggnac
WYyzszy poziom.

1.1.2.  Koncepcja pedagogiczna

Koncepcja pedagogiczna tego Programu opiera sie
na zalozeniu, ze odbiorca wszelkich
podejmowanych przez nauczyciela dziatan jest
uczen, poniewaz to on jest podmiotem catego
procesu ksztalcenia (schiilerorientierter Unterricht).
Zadaniem szkoly i nauczycieli jest takie
zorganizowanie procesu nauczania, aby umozliwi¢
kazdemu uczniowi osiggniecie optymalnego

w stosunku do jego mozliwosci sukcesu.
Nauczanie jezyka polega na rozwijaniu umiejetnosci
jezykowych na bazie przekazanych uczniom
podstawowych wiadomoéci z zakresu jezyka

i kultury krajéw niemieckiego obszaru jezykowego,
jak réwniez na rozwijaniu umiejetnosci
pozajezykowych. Ponadto nalezy zachecaé uczniéw
do aktywnosci i wdraza¢ do samodzielnosci

w nauce jezykéw obcych.

Wazny jest zatem dobor i dostosowanie materiatlow
i metod pracy do mozliwosci, potrzeb

i zainteresowan dzisiejszej mtodziezy. Swiadomy
réznic (wystepujacych miedzy uczniami)
nauczyciel: rézne tempo rozwoju, odmienne
zdolnosci, rézne preferencje sensoryczne

i ré6znorodne warunki pozaszkolne majace takze
wplyw na mozliwosci osiggniecia sukcesu w nauce
jezyka uwzgledni je w procesie dydaktycznym

i podejmie dzialania sprzyjajace indywidualizacji
procesu nauczania. W programie przywigzuje sie
duza wage do indywidualnego podejscia do ucznia,
dlatego zaktada on réznorodne formy i techniki
pracy z uczniami, sposoby rozwijania
poszczegblnych umiejetnosci, zasady oceniania
iinne ciekawe propozycje rozwigzan
metodycznych.

Istotnym elementem procesu dydaktycznego,
zajmujacym wazne miejsce w programie, jest
rozwijanie autonomii uczniéw. Nauczyciel
powinien wspiera¢ ucznia w rozwijaniu jego
samodzielnosci w uczeniu sie poprzez
wskazywanie najbardziej efektywnych technik
uczenia si¢, pomoc w formulowaniu
indywidualnych celéw dla poszczegélnych uczniow
oraz wdrazanie ich do samokontroli i samooceny.
Opanowanie jezyka obcego wymaga
systematycznej, czasami zmudnej pracy. Wazne jest
zalozenie, iz uczniowie nie ograniczaja sie tylko do
pracy pod kierunkiem nauczyciela. Dlatego
znajomos$¢ i stosowanie indywidualnie efektywnych
technik pracy, krytyczny stosunek do wiasnych
osiagnie¢ oraz gotowos¢ do wykorzystania jezyka
niemieckiego jako narzedzia komunikowania sie,
takze poza szkola sg czynnikami, ktére w duzym
stopniu determinuja sukces w nauce jezyka obcego.

1.2  Uzytkownicy programu

Program jest przeznaczony do realizacji na lekcjach
jezyka niemieckiego w zasadniczej szkole
zawodowej. Gléwnymi uzytkownikami Programu
sa nauczyciele. Program pozwala nauczycielom
zapoznac sie z materialem nauczania
przewidzianym na IV. etapie edukacyjnym,
wspomaga ich w planowaniu procesu
dydaktycznego, diagnozowaniu osiggnie¢ uczniow
i rozwijaniu wlasnego warsztatu metodycznego.
Ponadto pokazuje, w jaki sposéb rozwija¢
autonomie uczniéw oraz wdraza¢ ich do
samoksztalcenia. Nauczyciel decydujacy sie na
prace zgodnie z zalozeniami Programu powinien
posiadac kwalifikacje okreslone stosownym
rozporzadzeniem MEN. Poza spelnieniem
wymogoéw formalnych od wspoétczesnego
nauczyciela oczekuje sie kreatywnosci, elastycznosci



i gotowosci do podnoszenia kwalifikacji poprzez
udziat w réznych formach doskonalenia
zawodowego w kraju i za granica. Nauczyciel
jezyka obcego powinien stale dba¢ o ksztalcenie
umiejetnoéci jezykowych oraz rozwijanie wiedzy
z dziedziny realio- i kulturoznawstwa krajéow
niemieckiego obszaru jezykowego.

Nauczyciele pracujacy w szkotach
ponadgimnazjalnych powinni na biezgco $ledzi¢
zmiany zwigzane z formula egzaminu maturalnego.
Absolwent ZSZ nie przystepuje do egzaminu
maturalnego, ale nalezy pamietad, iz ma mozliwoé¢
kontynuacji zdobywania wyksztalcenia i wiedza
oraz umiejetnosci jezykowe zdobyte w ZSZ
stanowig sktadowa jego ewentualnych
przygotowan do egzaminu maturalnego.
Programem beda zainteresowani szczeg6lnie
nauczyciele, ktérzy dbaja nie tylko o rozwéj
kompetengji jezykowej uczniéw, ale takze o
ksztaltowanie ich umiejetnosci uczenia sie

i autonomii.

Adresatem Programu sa réwniez uczniowie i ich
rodzice. Znajda oni tu opis celéw nauczania jezyka
niemieckiego oraz oczekiwanych osiggniec.
Ponadto adresatami Programu mogga by¢ takze
autorzy i wydawcy podrecznikéw.

1.3  Warunki realizacji
programu

1.3.1 Podziatl na grupy jezykowe

Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7.
lutego 2012r. w sprawie ramowych planéw nauczania
w szkotach publicznych okresla sposéb i warunki
podziatlu uczniéw na grupy na zajeciach z jezykéw
obcych. Zgodnie z tym rozporzadzeniem (§ 7. 1.
podpunkt 2) podstawq przydzialu do danej grupy
jezykowej jest stopiert zaawansowania znajomosci
danego jezyka, dlatego w szkotach powinny by¢
tworzone grupy miedzyklasowe ,
miedzyoddzialowe lub oddzialowe liczace
maksymalnie 24 uczniéw. Najlepsze efekty przynosi
praca w grupach liczacych do 15 os6b. Taka
liczebno$¢ grupy sprzyja aktywnosci wszystkich
uczniéw oraz stwarza optymalne warunki do
¢wiczenia sprawnoséci produktywnych, przede
wszystkim komunikacji i méwienia. Realizacja
Programu jest mozliwa takze w liczniejszych
grupach, jednak nalezy sie¢ wowczas zalozy¢
wolniejsze tempo osiggania wyznaczonych cel6w.

1.3.2 Wyposazenie pracowni
i pomoce dydaktyczne

W Podstawie programowej zawarto warunki jej
realizacji, zaklada sie m.in. odpowiednio
wyposazona sale lekcyjna.

W pracowni jezykowej powinny sie znalez¢:

¢ stowniki;

e podreczniki pomocnicze: gramatyki, repetytoria,
lektury;

* czasopisma niemieckojezyczne;

* odtwarzacz ptyt CD;

* komputer z dostepem do Internetu;

ijesli to mozliwe:

e rzutnik multimedialny;

* tablica interaktywna z odpowiednim
oprogramowaniem.

Do pomocy dydaktycznych wspomagajacych
realizacje zalozer zawartych w Programie naleza:

* odpowiednio dobrany do poziomu jezykowego
kurs wraz z obudowa (m.in. podrecznik, ksiazka
éwiczen, ksigzka nauczyciela, ptyty CD,
materialty dodatkowe do kopiowania, testy);

* filmy DVD;

* pomoce wizualne: plansze, plakaty, ilustracje
tematyczne.

Il CELE KSZTALCENIA

2.1 Cele ksztatcenia
ogolnego i zadania
szkoly

Program nauczania jest dokumentem, ktory staje sie
dla nauczyciela przewodnikiem w procesie
nauczania i wychowania. Dokument ten musi
wykazywac zgodno$¢ z zatozeniami zawartymi

w Podstawie programowej. Zgodnie z nig uczen
koniczacy nauke na IV etapie edukacyjnym bedzie
osoba dojrzala, przygotowana do
odpowiedzialnego uczestnictwa w zyciu
spolecznym i podejmowania decyzji dotyczacych
wlasnego rozwoju.

Zgodnie z zalgcznikiem nr 5 dotyczacym
ksztalcenia ogélnego w ZSZ , celem edukacji

w zasadniczej szkole zawodowej jest przygotowanie
uczniéw do uzyskania kwalifikacji zawodowych,

a takze, jak w przypadku innych typéw szkoét, do
pracy i zycia w warunkach wspélczesnego Swiata.
Poza ksztalceniem zawodowym, zasadnicza szkota
zawodowa ma za zadanie wyposazy¢ uczniow

w odpowiedni zas6b wiedzy ogélnej, ktéra
stanowi fundament wyksztalcenia, umozliwiajacy
zdobycie podczas dalszej nauki zréznicowanych
kwalifikacji zawodowych, a nastepnie ich
pozniejsze doskonalenie lub modyfikowanie.
Ksztalcenie ogélne w gimnazjum

i w szkole ponadgimnazjalnej, w tym takze

w zasadniczej szkole zawodowej, otwiera proces
ksztalcenia sie przez cale zycie.”



Aby stan taki osiggnaé, w Podstawie okresla sie cele
ogoblne w ZSZ :

1) przyswojenie przez uczniéw okreslonego zasobu
wiadomosci na temat faktéw, zasad, teorii i praktyk;
2) zdobycie przez uczniéw umiejetnosci
wykorzystania posiadanych wiadomosci podczas
wykonywania zadar

i rozwigzywania problemoéw;

3) ksztattowanie postaw uczniéw warunkujacych
sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie we
wspodlczesnym Swiecie.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych

w trakcie ksztalcenia ogélnego w zasadniczej
szkole zawodowej naleza:

1) czytanie - umiejetno$¢ zrozumienia,
wykorzystania i refleksyjnego przetworzenia
tekstow, w tym tekstow kultury, prowadzaca do
osiggniecia wlasnych celé6w, rozwoju osobowego
oraz aktywnego uczestnictwa w zyciu
spoleczeristwa;

2) myslenie matematyczne - umiejetnosé
wykorzystania narzedzi matematyki w zyciu
codziennym oraz formulowania sgdéw opartych na
rozumowaniu matematycznym;

3) my$lenie naukowe - umiejetnos¢ wykorzystania
wiedzy o charakterze naukowym do
identyfikowania i rozwiazywania probleméw,

a takze formutowania wnioskéw opartych na
obserwacjach empirycznych dotyczacych przyrody
lub spoteczeristwa;

4) umiejetnos¢é komunikowania sie w jezyku
ojczystym i w jezykach obcych;

5) umiejetnos¢ sprawnego postugiwania sie
nowoczesnymi technologiami informacyjnymi

i komunikacyjnymi;

6) umiejetnos¢ wyszukiwania, selekcjonowania

i krytycznej analizy informacji;

7) umiejetnos¢é rozpoznawania wlasnych potrzeb
edukacyjnych oraz uczenia sig;

8) umiejetnosc¢ pracy zespolowe;.

W zasadniczej szkole zawodowej kontynuowane
jest ksztalcenie umiejetnosci postugiwania sie
jezykiem polskim, w tym dbatosci o wzbogacanie
zasobu slownictwa uczniéw.

Wypelnianie tego zadania nalezy do obowigzkow
kazdego nauczyciela. Waznym zadaniem
zasadniczej szkoly zawodowej jest przygotowanie
uczniéw do zycia w spoleczenstwie informacyjnym.
Nauczyciele powinni stwarzaé¢ uczniom warunki do
nabywania umiejetnosci wyszukiwania,
porzadkowania i wykorzystywania informacji

z r6znych zrédet, z wykorzystaniem technologii
informacyjnych, na zajeciach z ré6znych
przedmiotéw.

Realizacje powyzszych celéw powinna wspomagac
dobrze wyposazona biblioteka szkolna,
dysponujaca aktualnymi zbiorami, zaréwno

w postaci ksiegozbioru, jak i w postaci zasobow
multimedialnych. Nauczyciele wszystkich
przedmiotéw powinni odwolywac sie do zasobéw

biblioteki szkolnej i wspétpracowaé

z nauczycielami bibliotekarzami w celu
wszechstronnego przygotowania uczniéw do
samoksztalcenia i $wiadomego wyszukiwania,
selekcjonowania i wykorzystywania informacji.
Poniewaz $rodki spolecznego przekazu odgrywaja
coraz wieksza role, zar6wno w zyciu spolecznym,
jak iindywidualnym, kazdy nauczyciel powinien
poswieci¢ duzo uwagi edukacji medialnej, czyli
wychowaniu uczniéw do wiasciwego odbioru

i wykorzystania mediow.

Waznym celem dzialalnosci zasadniczej szkoty
zawodowej jest skuteczne nauczanie jezykéw
obcych. Bardzo wazne jest dostosowanie zaje¢ do
poziomu przygotowania ucznia, ktére uzyskat on
na wezesniejszych etapach edukacyjnych. Zajecia

z jezyka obcego nowozytnego w zasadniczej szkole
zawodowej moga by¢ realizowane na dwéch
poziomach:

1) poziom IV.0 - dla poczatkujacych;

2) poziom IV.1 - w zakresie podstawowym dla
kontynuujacych nauke.

Do zadan szkoly nalezy zatem stworzenie
warunkow, ktére beda sprzyja¢ indywidualnemu
rozwojowi uczniéw, ich zainteresowan i aktywnosci
w réznych dziedzinach zycia; zapewnia ksztalcenie
umiejetnosci postugiwania sie nowoczesnymi
technologiami informacyjno-komunikacyjnymi oraz
ksztaltowanie krytycznego myslenia i refleksji nad
wlasnymi potrzebami edukacyjnymi i wlasna
hierarchia wartosci.

W procesie ksztalcenia ogélnego zasadnicza szkola
zawodowa ksztaltuje u uczniéw postawy
sprzyjajace ich dalszemu rozwojowi
indywidualnemu i spotecznemu, takie jak:
uczciwosé, wiarygodnosé, odpowiedzialnosé,
wytrwalosé, poczucie wlasnej wartosci, szacunek
dla innych ludzi, ciekawos¢ poznawcza,
kreatywnos¢, przedsiebiorczosé, kultura osobista,
gotowos¢ do uczestnictwa w kulturze,
podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespolowej.
W rozwoju spotecznym bardzo wazne jest
ksztaltowanie postawy obywatelskiej, postawy
poszanowania tradycji i kultury wtasnego narodu,
a takze postawy poszanowania dla innych kultur

i tradycji. Szkota podejmuje odpowiednie kroki

w celu zapobiegania wszelkiej dyskryminagji.
Niniejszy Program opisuje sposoby realizacji
wymagan zalozonych w Podstawie programouwej:
wariant IV.0 oraz IV.1. ktére odpowiadaja wczesniej
okreslonym poziomom - odpowiednio poziomowi
A2+ (zakres srodkéw jezykowych jest typowy dla
poziomu A2, za$ umiejetnosci czeSciowo nawigzuja
do poziomu B1), a w wariancie IV.1 - poziomowi Bl
w zakresie wszystkich umiejetnosci jezykowych.



2.2 Cele ogodlne — jezyk
niemiecki

Ogodlne cele nauczania jezyka niemieckiego sg
oczekiwanymi osiggnieciami uczniéw

w pieciu obszarach, zdefiniowanych zgodnie

z definicjg kompetencji komunikacyjnej
Europejskiego Systemu Opisu Ksztalcenia Jezykowego
(ESOK]):

Znajomos¢ srodkow jezykowych (wiadomosci)
Rozumienie wypowiedzi (recepcja)

Tworzenie wypowiedzi (produkcja)
Reagowanie na wypowiedzi (interakcja)
Przetwarzanie wypowiedzi (mediacja).

Ol b= W N =

W Podstawie programowej ustala sie dla wariantéw
IV.01IV.1 nastepujace cele ogolne dla kazdego
z tych obszaréw:

Poziom IV.0

Poziom IV.1
Zakres podstawowy na podbudowie

wymagan poziomu III.0 III etapu edukacyjnego

1. Znajomosé srodkow jezykowych

Uczen postuguje sie podstawowym zasobem
srodkéw jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz
fonetycznych), umozliwiajagcym realizacje
pozostatych wymagan ogélnych w zakresie
tematoéw wskazanych w wymaganiach
szczegdlowych.

Uczen postuguje sie w miare rozwinietym zasobem
srodkéw jezykowych (leksykalnych, gramatycznych,
ortograficznych oraz fonetycznych) umozliwia ja cym
realizacje pozostalych wymagan ogélnych w zakresie
tematéw wskazanych w wymaganiach szczegétowych.

2. Rozumienie wypowiedzi.

Uczen rozumie proste i krotkie wypowiedzi ustne
artykulowane wyraznie i powoli, w standardowej
odmianie jezyka, a takze krétkie i proste
wypowiedzi pisemne.

Uczen rozumie proste, typowe wypowiedzi ustne,
artykutowane wyraz nie, w standardowej odmianie
jezyka, a tak ze proste wypowiedzi pisemne, w za kresie
opisanym w wymaganiach szczegétowych.

3. Tworzenie wypowiedzi.

Uczen samodzielnie formutuje bardzo krétkie,
proste i zrozumiate wypowiedzi ustne i pisemne
w obrebie wskazanej tematyki.

Uczen samodzielnie formuluje krétkie, proste,
zrozumiale wypowiedzi ustne i pisemne, w za kresie
opisanym w wymaganiach szczegétowych.

4. Reagowanie na wypowiedzi.

Uczeni uczestniczy w prostej rozmowie
iw typowych sytuacjach reaguje w sposéb
zrozumialy, adekwatnie do sytuacji
komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie.

Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach
reaguje w sposob zrozumiaty, adekwatnie do sytuacji
komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie, w zakresie
opisanym w wymaganiach szczegétowych.

5. Przetwarzanie wypowiedzi.

Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub
pisemnego w zakresie wymaganych srodkéw
jezykowych.

Uczeni zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego
w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

2.3. Cele szczegobtowe — jezyk niemiecki

Celem nadrzednym ksztalcenia jezykowego jest nabycie (IV.0)/ doskonalenie (IV.1) sprawnos$ci komunikacyjnej
uczniéw tj. skutecznego porozumiewania si¢ zaréwno w mowie jak i w pismie.

Ksztalcenie jezykowe , zgodnie z Wymaganiami ogélnymi Podstawy Programowej odnosi sie do pieciu dziatar
jezykowych na dwéch plaszczyznach: jezyk méwiony i jezyk pisany.

I. Znajomos¢ srodkéw jezykowych

1. Poznawanie i doskonalenie repertuaru srodkéw leksykalnych, dotyczacych zycia codziennego w zakresie 15
wskazanych w Tresciach blokach tematycznych w stopniu:

IV.0 - bardzo podstawowym

IV.1 - w miare rozwinietym




2. Poznawanie i doskonalenie repertuaru srodkéw gramatycznych wskazanych w Tresciach w stopniu:
IV.0 - bardzo podstawowym
IV.1 - w miare rozwinietym

pozwalajacych na formulowanie i rozumienie bardzo prostych/ prostych (IV.1) wypowiedzi ustnych
i pisemnych, reagowanie w sytuacjach typowych oraz przetwarzanie wypowiedzi.

3. Poznawanie i doskonalenie znajomosci podstawowych zasad pisowni i wymowy, pozwalajacych na
komunikacje w sytuacjach dnia codziennego.

II. Rozumienie wypowiedzi

1. Rozumienie wypowiedzi ustnych:
a) Ksztalcenie rozumienia ze stuchu, w tym najczesciej uzywanych stéw i wyrazen na znane uczniowi tematy
okreslone w Tresciach

b) Ksztalcenie rozumienia sensu bardzo krétkich, prostych/ krétkich, typowych (IV.1) komunikatéw, ogloszer
i zasadniczych watkéw rozmowy

2. Rozumienie wypowiedzi pisemnych:
Ksztalcenie rozumienia bardzo krétkich, prostych/ krétkich, prostych (IV.1) tekstéw dotyczacych zycia
codziennego, m.in. ogloszen, reklam, kart dan, rozkladéw jazdy oraz bardzo kroétkich, prostych/ krétkich (IV.1)

listow prywatnych.

ITII. Tworzenie wypowiedzi

1. Formulowanie wypowiedzi ustnych, m.in.

a) Ksztalcenie umiejetnosci:

- uzyskiwania i udzielania informacji i wskazéwek,

- opisywania,

- opowiadania,

- relacjonowania,

- negocjowania,

- wyrazania opinii, uczué i intengji, preferencji oraz planéw na przysztosé

za pomoca prostych/ réznorodnych (IV.1) srodkéw jezykowych w zakresie wskazanej w Tresciach tematyki

i funkcji jezykowych .

2. Formulowanie wypowiedzi pisemnych

a) Ksztalcenie umiejetnosci tworzenia bardzo krétkich, prostych, zrozumiatych/ krétkich, prostych,
zrozumialych (IV.1) form wypowiedzi pisemnych, m.in. ogloszenia, wiadomosci, notatki, e-maila, pocztéwki,
zaproszenia, ankiety, listu pozwalajacych na:

- opisywanie

- opowiadanie

- relacjonowanie

- wyrazanie opinii, uczué i intencji, preferencji oraz planéw na przysztos¢ za pomoca prostych/réznorodnych
(IV.1) érodkoéw jezykowych w zakresie wskazanej w Tresciach tematyki

i funkeji jezykowych .

IV. Reagowanie na wypowiedzi

1. Ksztalcenie umiejetnosci tworzenia bardzo kroétkich, prostych/ kroétkich, prostych (IV.1) wypowiedzi ustnych
i pisemnych oraz realizacja wskazanych w Tresciach funkcji jezykowych, w tym:

a) Ksztalcenie umiejetnosci podtrzymywania i inicjowania bardzo prostej/ prostej(IV.1) rozmowy w zakresie
znanej uczniowi tematyki z pomoca bardzo prostych/ prostych (IV.1) srodkéw jezykowych,



b) Ksztalcenie umiejetnosci tworzenia prostych, krétkich tekstéw uzytkowych w odpowiedzi na m.in. ogtoszenie,
wiadomos¢, e-mail.

2. Ksztalcenie umiejetnosci reagowania w sytuacjach zycia codziennego, w tym:

a) reagowania na bardzo proste/ proste (IV.1)wypowiedzi ustne przy uzyciu podstawowych srodkéw
jezykowych

b) zadawania bardzo prostych/ prostych pytan (IV.1) i udzielania odpowiedzi

¢) reagowania na bardzo proste/ proste polecenia (IV.1)

V. Przetwarzanie wypowiedzi

1. Ksztalcenie i rozwijanie umiejetnosci formulowania wypowiedzi ustnych i pisemnych, przy uzyciu bardzo
prostych/ prostych (IV.1) struktur leksykalno-gramatycznych na podstawie materiatéw wizualnych: obrazkéw,
grafiki, zdje¢, wykreséw, piktogramoéw, statystyk itp.

2. Ksztalcenie umiejetnosci interpretacji materialu wizualnego i formutowanie uzasadnienia

3. Ksztalcenie umiejetnosci ttumaczenia tekstu lub fragmentéw tekstu z jezyka obcego na jezyk ojczysty
z zachowaniem ogo6lnego sensu wypowiedzi

4. Ksztalcenie umiejetnosci dostrzegania zaleznosci przyczynowo-skutkowej na podstawie historyjek
obrazkowych.

W zakresie wariantu IV.1 Podstawy Programowej zaklada sie ponadto przygotowanie ucznia do egzaminu
maturalnego na poziomie podstawowym. ZSZ z zalozenia nie koriczy sie egzaminem maturalnym, ale dla ucznia
zamierzajacego kontynuowanie nauki w szkole umozliwiajacej zdobycie wyksztalcenia sredniego, umiejetnosci
zdobyte w szkole zawodowej stanowig podstawe do przygotowania sie do egzaminu maturalnego.

2.4. Szczegotowe cele wychowania:

Lekcje jezyka obcego pozwalaja na realizacje 4 prospotecznych, w tym umiejetnosci
postulatéw wychowawczych, ktére wynikaja wspolpracy i dzialania zespotowego,
bezposrednio z zadan szkoly wymagan okreslonych 5 szeroko pojetej odpowiedzialnosci,
w Podstawie Programowej - ksztalttowanie postaw: m.in. za S.IOWO' kultgre ]:ezyka, wiasne
1 ciekawosci i otwartosci na inne OSlggniecia w uczentu si¢
kultury, Realizacja zatozen wychowawczych jest mozliwa
2 szeroko pojetej tolerangji, przez zastosowanie odpowiedniej metody np. praca
3 gotowosci do refleksji, samooceny i metodg projektu w celu ksztaltowania postaw
dokonywania zmian, prospotecznych badz wiaczenie do tresci nauczania
jak i zapis6w nawiazujacych do rozwijania tematyki pozwalajacej na realizacje okreslonego
kompetencji kluczowych: celu - ksztalcenie postawy tolerancji czy

przeciwdziatanie dyskryminacji

Il TRESCI NAUCZANIA

Uczen postuguje sie jezykiem na poziomie A2+ (IV.0), B1 (IV.1) przy uzyciu podstawowego (IV.0)/ w miare
rozwinietego (IV.1) zasobu srodkéw jezykowych w zakresie tematyki, kategorii gramatycznych, funkcji
jezykowych, wiedzy realioznawczej wskazanych w ponizszych zestawieniach.

3.1 Tematyka/ materiatl leksykalny

Program proponuje zgodnie z Podstawg programowg pietnascie zakreséw tematycznych do opanowania w ciggu
trzech lat nauki. Kazdy blok tematyczny obejmuje wiele aspektéw. Tematy powinny by¢ wybierane zgodnie

z mozliwosciami jezykowymi, zainteresowaniami i doswiadczeniami pozajezykowymi uczniow.

Ze wzgledu na bardzo ograniczony wymiar czasu na realizacje Programu - 130 godzin na cykl ksztalcenia
poszczeg6lne zakresy zostang zrealizowane w stopniu minimalnym.



PRZYKEADOWE ASPEKTY W POSZCZEGOLNYCH ZAKRESACH TEMATYCZNYCH

POZIOM 1V.0 POZIOM1V.1

1 Czlowiek dane personalne, wyglad zewnetrzny, | dane personalne, wyglad zewnetrzny, cechy
cechy charakteru, uczucia i emocje, charakteru, uczucia i emocje, zainteresowania,
zainteresowania, problemy etyczne problemy etyczne

2 Dom miejsce zamieszkania, opis domu, miejsce zamieszkania, opis domu,
pomieszczen domu pomieszczer domu
iich wyposazenia, wynajmowanie i ich wyposazenia, wynajmowanie, kupno i
mieszkania sprzedaz mieszkania

3 Szkota przedmioty nauczania, oceny i przedmioty nauczania, oceny i wymagania,
wymagania, zycie szkoly, ksztalcenie | Zycie szkoty, ksztalcenie pozaszkolne, system
pozaszkolne oswiaty

4 Praca zawody i zwigzane z nimi czynnoéci, | zawody i zwigzane z nimi czynnosci, warunki
warunki pracy pracy
i zatrudnienia, praca dorywcza i zatrudnienia, praca dorywcza, rynek pracy

5 Zycie rodzinne | okresy zycia, cztonkowie rodziny, okresy zycia, cztonkowie rodziny, koledzy,

i towarzyskie koledzy, przyjaciele, czynnosci zycia | przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
codziennego, formy spedzania czasu | formy spedzania czasu wolnego, Swieta i
wolnego, §wieta i uroczystosci, styl uroczystosci, styl zycia, konflikty
zycia, konflikty i problemy
i problemy

6 Zywienie artykuly spozywecze, posilki i ich artykuly spozywecze, posiiki i ich
przygotowanie, lokale przygotowanie, lokale gastronomiczne, diety
gastronomiczne

7 Zakupy rodzaje sklepéw, towary, rodzaje sklepéw, towary, sprzedawanie i

iustugi sprzedawanie i kupowanie, reklama, kupowanie, reklama, korzystanie
korzystanie z ustug, srodki platnicze, banki, ubezpieczenia
z ustug, srodki platnicze

8 Podrézowanie | $rodki transportu, informacja srodki transportu, informacja turystyczna,

i turystyka turystyczna, baza noclegowa, baza noclegowa, wycieczki, zwiedzanie,
wycieczki, zwiedzanie wypadki

9 Kultura dziedziny kultury, twércy dziedziny kultury, twércy
iich dzieta, uczestnictwo iich dziela, uczestnictwo
w kulturze, media w kulturze, media

10 | Sport dyscypliny sportu, sprzet sportowy, dyscypliny sportu, sprzet sportowy, imprezy
imprezy sportowe, sport wyczynowy | sportowe, sport wyczynowy

11 | Zdrowie samopoczucie, choroby, ich objawy samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie,
i leczenie, higieniczny tryb zycia higieniczny tryb zycia, niepetnosprawni,

uzaleznienia, ochrona zdrowia

12 | Nauka i odkrycia naukowe, wynalazki, odkrycia naukowe, obstuga i korzystanie

technika obstuga i korzystanie z podstawowych urzadzen technicznych,
z podstawowych urzadzen awarie, technologie informacyjno-
technicznych, technologie komunikacyjne
informacyjno-komunikacyjne

13 | Swiat przyrody | klimat, roéliny i zwierzeta, krajobraz, | klimat, rosliny i zwierzeta, krajobraz,
zagrozenia zagrozenia
i ochrona $rodowiska naturalnego, i ochrona $rodowiska naturalnego, kleski
kleski zywiotowe zywiolowe, katastrofy, przestrzen kosmiczna

14 | Panstwo i konflikty wewnetrzne Struktura panstwa, urzedy, organizacje

spoleczenistwo | i miedzynarodowe, przestepczosc, spoleczne i miedzynarodowe, konflikty

polityka spoteczna

wewnetrzne
i miedzynarodowe, przestepczosé, polityka




spoleczna, gospodarka

15 | Wiedza o krajach obszaru niemieckojezycznego w Wiedza o krajach obszaru
kontekscie interkulturowym i europejskim, w tym niemieckojezycznego w kontekscie
probleméw pojawiajacych sie na styku r6znych kultur interkulturowym i europejskim, w tym
i spotecznosci probleméw pojawiajacych sie na styku

réznych kultur i spolecznosci

3.2 Zagadnienia gramatyczne

Aby osiggnaé cele komunikacyjne, uczerh powinien postugiwac sie konkretnymi strukturami gramatycznymi.
Program zaklada realizacje w miare mozliwosci ponizszych zagadnieri gramatycznych. Kolejnos¢ wprowadzania
zagadnieri gramatycznych powinna by¢ zwigzana z celami komunikacyjnymi lekcji. Pamietajmy, ze gramatyka
nie jest celem samym w sobie, jednak pewna doza poprawnosci gramatycznej wypowiedzi i okreslona wiedza

z zakresu gramatyki sa niezbedne, by zapobiec zakt6ceniom w komunikacji.

ZAGADNIENIA GRAMATYCZNE PRZEWIDZIANE DO REALIZAC]I:

Kategoria gramatyczna

Czasownik * odmiana czasownikéw regularnych i nieregularnych, modalnych, positkowych,
zwrotnych, rozdzielnie i nierozdzielnie ztozonych w czasie Prisens

* tryb rozkazujacy czasownikéw

* znaczenie i uzycie czasownika lassen

* tworzenie czasu przeszlego Priteritum

* tworzenie czasu przeszlego Perfekt

* tworzenie czasu przeszlego Plusquamperfekt

* tworzenie czasu przyszlego Futur I

* rekcja wybranych czasownikow

* tworzenie trybu przypuszczajacego Konjunktiv I

* forma opisowa trybu przypuszczajacego Konditional I wiirde + bezokolicznik

* strona bierna czasownikoéw w czasie Prisens, Priteritum i Perfekt

Rzeczownik * uzycie rodzajnika okreslonego, nieokreslonego oraz uzycie rzeczownika bez
rodzajnika

* deklinacja mocna rzeczownikéw

* deklinacja staba rzeczownikow

* odmiana imion wlasnych

* rekcja wybranych rzeczownikéw

Przymiotnik * przymiotnik jako orzecznik

* odmiana przymiotnika z rodzajnikiem okreslonym, nieokreslonym, bez rodzajnika,
po przeczeniu kein, zaimku dzierzawczym, po zaimkach liczebnych przez wszystkie
przypadki

* regularne i nieregularne stopniowanie przymiotnikow

* rekcja wybranych przymiotnikéw

* przymiotniki w poréwnaniach

7 aimek * odmiana zaimkéw osobowych

* odmiana zaimkéw dzierzawczych

* zaimki pytajace i wskazujgce

* zaimek zwrotny sich

* zaimki wzgledne

* zaimek nieosobowy es

* zaimki nieokreslone alle, einige, etwas, jeder, jemand, einer, keiner, man, niemand, nichts,
alles




Liczebnik

liczebniki gtéwne

liczebniki porzadkowe

liczebniki utamkowe i dziesietne

liczebniki w oznaczeniu miary i wagi, powierzchni i objetosci

Przyimek

przyimki z celownikiem: aus, bei, gegeniiber, mit, nach, seit, von, zu

przyimki z biernikiem: bis, durch, fiir, gegen, ohne, um, entlang

przyimki lokalne

z celownikiem i biernikiem: an, auf, in, hinter, neben, unter, tiber, vor, zwischen
przyimki z dopelniaczem: statt, trotz, wihrend, wegen

Sktadnia

zdania pojedyncze: oznajmujace, pytajace, rozkazujace

szyk wyrazéw w zdaniu: prosty, przestawny oraz szyk zdania podrzednie
ztozonego

miejsce przeczenia w zdaniu

zdania zlozone wspélrzednie ze spdjnikami: aber, denn, oder, und, sondern, deshalb,
sonst, trotzdem i bezspoéjnikowe

zdania podrzedne dopelnieniowe ze spéjnikami dass, ob., wer, was, wo

zdania podrzedne okolicznikowe przyczyny ze spéjnikami weil, da

zdania podrzedne czasowe ze spéjnikami wenn, als, bevor, ehe, nachdem, seitdem,
wihrend

zdania podrzedne warunkowe ze spéjnikiem wenn

zdania podrzedne okolicznikowe przyzwolenia ze spéjnikiem obwohl

zdania podrzedne okolicznikowe celu ze spéjnikiem damit

konstrukcja bezokolicznikowa z um ... zu

zdania podrzedne okolicznikowe sposobu ze spéjnikiem (an)statt dass
konstrukcja bezokolicznikowa z (an)statt ... zu

zdania wzgledne z zaimkiem wzglednym

zdania z dwuczlonowymi spéjnikami entweder ... oder, nicht nur ... sondern auch,
sowohl ... als auch, zwar ... aber

konstrukcja bezokolicznikowa z zu i bez zu

Przeczenia

przeczenie kein, keine
przeczenie nicht, nichts, niemand

Stowotwoérstwo

rzeczowniki zlozone
tworzenie rzeczownikéw od czasownikéw, przymiotnikéw i imiestowow
slowotworstwo przymiotnika

* prosba o pozwolenie, udzielanie i odmawianie

3.3 Funkcje jezykowe pozwolenia;

Do podstawowych funkgji jezykowych, ktére uczen
powinien opanowac naleza:

* nawigzywanie kontaktéw towarzyskich:
przedstawianie siebie i innych oséb;

* powitanie i pozegnanie;

* udzielanie podstawowych informacji na swoj
temat i pytanie o dane rozméwecy i innych osob;

* rozpoczynanie, prowadzenie i koriczenie

rozmowy;

* stosowanie form grzecznosciowych;

* uzyskiwanie i przekazywanie prostych
informagcji i wyjasnieny;

* proponowanie, przyjmowanie i odrzucanie
propozydji i sugestii;

* wyrazanie swoich Zyczen i opinii, pytanie
o opinie i Zyczenia innych;

* wyrazanie swoich emocji, np. radosci,
niezadowolenia, zdziwienia;

* wyrazanie prosby i podziekowania oraz zgody
lub odmowy wykonania prosby;

* wyrazanie przeprosin, przyjmowanie
przeprosin;

* wyrazanie prosby o powtérzenie badz
wyjasnienie;

* opisywanie ludzi, przedmiotéw, miejsc, zjawisk
i czynnosci;

* opowiadanie o wydarzeniach zycia codziennego
iich komentowanie;

* przedstawianie faktéw z przeszlosci
i terazniejszosci;

* relacjonowanie wydarzen z przesztosci;




* wyrazanie i uzasadnianie swoich opinii,
pogladow;

* przedstawianie opinii innych os6b;

* przedstawianie zalet i wad réznych rozwigzan
i pogladow;

* opowiadanie o marzeniach, nadziejach i planach

na przyszlosé;
* wyrazanie pewnosci, przypuszczenia oraz
watpliwosci;

* wyjasnianie sposobu obstugi prostych urzadzer;

* rozpoznawanie i stosowanie nieformalnego
i formalnego stylu wypowiedzi;
¢ instruowanie.

3.3 Tresci kulturowe

Zajecia z jezyka obcego to nie tylko nauka jezyka.
Nauka komunikowania sie w jezyku obcym jest
zwiazana z ludzmi, ktérzy sie tym jezykiem
postuguija, ich kultura, historig i zwyczajami.
Dlatego nauczanie zagadnieni kulturowych
zwigzanych z obszarem jezyka niemieckiego
powinno stanowic integralng cze$¢ procesu
nauczania jezyka. Poprzez poznawanie historii,

tradycji i zwyczajow innych krajéw, ze szczeg6lnym

uwzglednieniem panstw niemieckojezycznych,
ksztaltujemy w uczniach $wiadomos¢ jezykowa,
postawy ciekawosci, otwartosci

i tolerancji wobec innych kultur. W wyniku takiego
ksztaltowania u uczniéw kompetencji kulturowej
uczen nauczy sie obiektywnie postrzegac
rzeczywisto$c¢ i réznice miedzy kultura wtasna

i obca.

Aby rozwijanie kompetencji kulturowej bylo
procesem systematycznym, zaleca sie stosowanie
réznych technik bezposrednich i posrednich.
Nauczyciel podejmuje decyzje o ich wykorzystaniu
zaleznie od poziomu jezykowego klasy,
zainteresowan i mozliwosci uczniow oraz
uwzgledniajac liczbe godzin przeznaczonych na
realizacje procesu dydaktycznego.

Sa to np.:

* wystrdj klasy: mapy, plakaty, kolaze, flagi,
kaciki tematyczne, itd.;

* czytanie i stuchanie tekstéw zawierajacych
informacje o krajach niemieckojezycznych,
w tym: czasopism jezykowych;

* ogladanie rysunkéw, zdje¢, filmow czy
teledyskow;

* korespondencja w jezyku niemieckim -
W sposob tradycyjny lub drogg elektroniczng,
np. poprzez czat, fora dyskusyjne, gry on-line,
itp.;

* wymiana z mlodzieza z krajow
niemieckojezycznych;

* konkursy wiedzy o krajach
niemieckojezycznych;

* przeprowadzanie tematycznych projektéw
kulturowych;

* organizowanie dni kultury krajow
niemieckojezycznych;

* organizowanie spotkan z cudzoziemcami; itp.

IV OCZEKIWANE
OSIAGNIECIA
UCZNIOW

4.1 Poziomy wymagan
jezykowych

Opis umiejetnosci jezykowych zawarty w nowej
Podstawie programowej nawiazuje do zaleceri Rady
Europy sformulowanych w Europejskim Systemie
Opisu Ksztatcenia Jezykowego: uczenie sie, nauczanie,
ocenianie (2003). W tym dokumencie pojawily sie
definicje dziatan jezykowych, a przede wszystkim
opisy pozioméw kompetencji jezykowej. ESOK]
okreséla szesciostopniowy system poziomoéw
bieglosci w zakresie poszczegélnych dziatan
jezykowych. System ten umozliwia stosowanie
powszechnie akceptowanego standardu pomiaru:
* poziom podstawowy - Al, A2

* poziom samodzielnosci - B1, B2

* poziom bieglosci - C1, C2

Zaklada sig, ze uczniowie realizujacy poziom IV.0
Podstawy programowej maja osiggnac poziom A2+,
czyli A2 - w zakresie srodkow jezykowych

i czedciowo poziom Bl - w zakresie umiejetnosci.
Skala ogodlna pozioméw biegtosci jezykowej ESOK]
podaje nastepujgce wskazniki bieglosci dla
poszczegblnych pozioméw:

Poziom niezaleznosci B1

Osoba postugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie rozumie
znaczenie glownych watkéw przekazu zawartego w jasnych,
standardowych wypowiedziach, ktére dotycza znanych jej spraw
i zdarzen typowych dla pracy, szkoly, czasu wolnego itd. Potrafi
radzi¢ sobie w wigkszosci sytuacji komunikacyjnych, ktére moga
zdarzy¢ sie w czasie podrézy po regionie, gdzie méwi sie danym
jezykiem. Potrafi tworzy¢ proste, sp6jne wypowiedzi ustne lub
pisemne na tematy, ktore sa jej znane badz jg interesuja. Potrafi
opisywac do$wiadczenia, zdarzenia, nadzieje, marzenia

i zamierzenia, krétko uzasadniajac badz wyjasniajac swoje opinie
i plany.




Poziom podstawowy

A2

Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie
wypowiedzi i czesto uzywane wyrazenia w zakresie tematow
zwigzanych z zyciem codziennym (sa to np. bardzo podstawowe
informacje dotyczace osoby rozméwcy i jego rodziny, zakupow,
otoczenia, pracy). Potrafi porozumiewac sie w rutynowych,
prostych sytuacjach komunikacyjnych, wymagajacych jedynie
bezposredniej wymiany zdan na tematy znane i typowe. Potrafi
w prosty sposéb opisywac swoje pochodzenie i otoczenie,

w ktérym zyje, a takze poruszac sprawy zwigzane

Z najwazniejszymi potrzebami zycia codziennego.

Al

Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie

i potrafi stosowac potoczne wyrazenia i bardzo proste
wypowiedzi dotyczace konkretnych potrzeb zycia codziennego.
Potrafi formulowa¢ pytania z zakresu zycia prywatnego,
dotyczace np. miejsca, w ktérym mieszka, ludzi, ktérych zna,
irzeczy, ktére posiada; oraz odpowiadac na tego typu pytania.
Potrafi przedstawi¢ siebie i innych. Potrafi prowadzi¢ prosta
rozmowe, pod warunkiem ze rozméwca méwi wolno, zrozumiale
ijest gotowy do pomocy.

4.2 Wymagania programowe w zakresie wiadomosci
i umiejetnosci

Program zaklada nastepujace osiggniecia uczniéw
pod koniec nauki jezyka niemieckiego w szkotach
ponadgimnazjalnych, a zatem i ZSZ w zakresie

poszczegélnych dziatan jezykowych:




Poziom IV.O

Poziom IV.1p

Dzialanie jezykowe

Osiagniecia

Recepcja: stuchanie

Uczen rozumie ze stuchu bardzo
proste, krétkie, typowe wypowiedzi
(np. instrukeje, komunikaty,
rozmowy) artykulowane powoli

i wyraznie w standardowej odmianie

jezyka i potrafi:

* zareagowac na polecenie;

* okresli¢ gléwng mysl tekstu;

* okredli¢ gléwng mysl
poszczegodlnych czesci tekstu;

* znalezé w tekscie okreslone
informacje;

* okresli¢ intencje nadawcy / autora
tekstu;

* okresli¢ kontekst wypowiedzi
(np.: czas, miejsce, sytuacje,
uczestnikow);

* rozrézni¢ formalny
i nieformalny styl wypowiedzi.

Uczen rozumie ze stuchu proste,
typowe wypowiedzi (np. instrukgje,
komunikaty, ogloszenia, rozmowy)
artykutlowane wyraznie, w standardowej
odmianie jezyka:
e okresla gléwna mysl tekstu;
e okresla gléwng mysl poszczegéinych
czesci tekstu;
e znajduje w tekscie okredlone informacje;
e okresla intencje nadawcy/autora tekstu;
e okresla kontekst wypowiedzi (np. czas,
miejsce, sytuacje, uczestnikow);
e rozréznia formalny i nieformalny styl
wypowiedzi.

Recepcja: czytanie

Uczen rozumie kroétkie, proste
wypowiedzi pisemne (np. napisy
informacyjne, listy, ulotki reklamowe,
jadtospisy, ogloszenia, rozktady
jazdy, proste teksty narracyjne) oraz
potrafi:

* okredli¢ gléwna mysl tekstu;

* okresli¢ gtéwna mysl
poszczegélnych czesci tekstu;

* znalezé w tekscie okre$lone
informacje;

* okredli¢ intencje nadawcy / autora
tekstu;

* okresli¢ kontekst wypowiedzi (np.
wskazaé nadawce, odbiorce,
forme tekstu);

* rozrézni¢ formalny
i nieformalny styl wypowiedzi.

Uczeni rozumie proste wypowiedzi
pisemne (np. napisy informacyjne,
listy, broszury, ulotki reklamowe, jadlospisy,
ogloszenia, rozklady jazdy, instrukcje
obstugi, proste artykuly prasowe
i teksty narracyjne):
e okresla gléwng mysl tekstu;
e okresla glowna mysl poszczegélnych
czesei tekstu;
¢ znajduje w tekscie okreslone informacje;
e okresla intencje nadawcy/autora tekstu;
e okreéla kontekst wypowiedzi (np.
nadawce, odbiorce, forme tekstu);
e rozpoznaje zwigzki pomiedzy
e poszczegdlnymi czeSciami tekstu;

e rozréznia formalny i nieformalny

Produkcja:
mowienie

Uczen tworzy bardzo kroétkie, proste,

zrozumiale wypowiedzi ustne,

a w nich potrafi:

e opisac ludzi, przedmioty, miejsca,
zjawiska i czynnosci;

e opowiedzie¢ o wydarzeniach
zycia codziennego i je
skomentowag;

e przedstawié fakty z przesztosci
i teraZniejszosci;

e opisac swoje upodobania
1 uczucia;

e wyrazi¢ swoje opinie, poglady
i rzedstawic opinie innych oséb;

* przedstawi¢ intencje
i plany na przyszlosc.

Uczen tworzy krétkie, proste, zrozumiate,
wypowiedzi ustne:
. opisuje ludzi, przedmioty, miejsca,
zjawiska i czynnosci;
e opowiada o wydarzeniach zycia
codziennego i komentuje je;
e przedstawia fakty z przeszlosci
e iterazniejszosci;
relacjonuje wydarzenia z przesztosci;
wyraza i uzasadnia swoje opinie,
e poglady i uczucia;
e przedstawia opinie innych oséb;
e przedstawia zalety i wady réznych
rozwigzan i pogladéw;
¢ opisuje intencje, marzenia, nadzieje
i plany na przysztos¢;
¢ opisuje doswiadczenia swoje i innych
0s6b;
e wyraza pewnosc¢, przypuszczenie,
watpliwosci dotyczace




e zdarzen z przeszlodci, terazniejszosci
i przysztosci;

* wyjasnia sposob obstugi prostych
urzadzen (np. automatu do napojow,
bankomatu);

¢ stosuje formalny lub nieformalny styl
wypowiedzi w zaleznosci od sytuagji.

Produkcja: pisanie

Uczen tworzy bardzo krétkie, proste,

zrozumiate wypowiedzi pisemne

w formie prostych wyrazen i zdan

(np. wiadomosé, e-mail, krétki opis,

notatka, ogloszenie, zaproszenie,

ankieta, pocztéwka, prosty list

prywatny), a w nich potrafi:

* opisac ludzi, przedmioty, miejsca,
zjawiska i czynnosci;

* opisa¢ wydarzenia zycia
codziennego ije skomentowag;

* przedstawic fakty z przesztosci
i teraZniejszosci;

* opisa¢ swoje upodobania i
uczucia;

* wyrazi¢ swoje opinie;

* innych oséb;

* opisac intencje i plany na
przysztosé.

Uczen tworzy krétkie, proste, zrozumiate
wypowiedzi pisemne (np. wiadomos¢, opis,
no tatka, ogloszenie, za proszenie, ankieta,
pocztéw ka, e-mail, list prywatny, prosty list
formalny):

e opisuje ludzi, przedmioty, miejsca,
zjawiska i czynnosci;

e opisuje wydarzenia zycia codziennego
i komentuje je;

e przedstawia fakty z przeszlosci
i terazniejszosci;

¢ relacjonuje wydarzenia z przesztosci;

e wyraza i uzasadnia swoje opinie,
poglady i uczucia;

e przedstawia opinie innych os6b;

e przedstawia zalety i wady réznych
rozwigzan i pogladéw;

e opisuje intencje, marzenia, nadzieje
i plany na przyszlos¢;

e opisuje doswiadczenia swoje i innych;

e wyraza pewnosc¢, przypuszczenie,
watpliwosci dotyczace

e zdarzen z przeszlosci, terazniejszosci
i przyszlosci;

* wyjasnia sposob obstugi prostych
urzadzen (np. automatu do napojow,
automatu telefonicznego);

e stosuje zasady konstruowania tekstow
o r6znym charakterze;

¢ stosuje formalny lub nieformalny styl
wypowiedzi w zaleznosci od sytuacji.

Interakcja: ustne
reagowanie
(rozmawianie)

Uczeni reaguje ustnie w spos6b prosty
i zrozumialy w typowych sytuacjach,
a zatem potrafi:
* nawiaza¢ kontakty towarzyskie
(np. przedstawic siebie
i inne osoby, przywitac i pozegnac
sig, udzieli¢ podstawowych
informacji na swoéj temat i zapytac
o dane rozméwcy i innych oséb);
* rozpoczadé, poprowadzié
i zakonczy¢ rozmowe;
e stosowad formy grzecznosciowe;
* uzyskac i przekazac proste
informacje i wyjasnienia;
* zaproponowac, przyjac i odrzucié
propozycje
isugestie;
* poprosi¢ o pozwolenie, udzieli¢
i odmoéwi¢ pozwolenia;
* wyrazi¢ swoje opinie
i zyczenia oraz zapytac o opinie
i zyczenia innych osob;

Uczen reaguje ustnie w spos6b zrozumiaty,
w typowych sytuacjach:

¢ nawigzuje kontakty towarzyskie (np.
przedstawia siebie i inne osoby, udziela
pod stawowych informacji na swéj temat
i pyta o dane rozméwcy i innych oséb);

e rozpoczyna, prowadzi i koficzy
rozmowe;

e stosuje formy grzecznosciowe;

¢ uzyskuje i przekazuje informacje
i wyjasnienia;

e prowadzi proste negocjacje w typowych
sytuacjach zycia codziennego (np.
wymiana zakupionego towaru);

e proponuje, przyjmuje i odrzuca
propozycje i sugestie;

e prosi o pozwolenie, udziela i odmawia
pozwolenia;

e wyraza swoje opinie, intencje,
preferencje i Zyczenia, pyta o opinie,
preferencje i zyczenia innych;

e wyraza emocje (np. rados¢,




* wyrazi¢ emogje (np. rados¢,
niezadowolenie, zdziwienie);

* wyrazi¢ prosby i podziekowania
oraz zgode lub odmowe
wykonania prosby;

* przeprosié, przyjaé przeprosiny;

* poprosic¢ o powtérzenie badz
wyjasnienie (sprecyzowanie) tego,
co powiedziat rozméweca.

niezadowolenie, zdziwienie);

e prosioradeiudziela rady;

e wyraza proéby i podziekowania oraz
zgode lub odmowe

¢ wykonania prosby;

e wyraza skarge, przeprasza, przyjmuje
przeprosiny;

e prosi o powtérzenie badz wyjasnienie
tego, co powiedzial rozmoéwca.

Interakcja: pisemne
reagowanie
(korespondowanie)

Uczen reaguje w formie prostego
tekstu pisanego (np. e-mail,
wiadomosc) w typowych sytuacjach,
a w nim potrafi:

* nawigzac kontakty towarzyskie
(np. przedstawi¢ sie i inne osoby,
udzieli¢ podstawowych informacji
na swoj temat i zapytac¢ o dane
rozmoéwcy i innych oséb);

* uzyskaéi przekazac proste
informacje
i wyjadnienia (np. wypemmnié
formularz);

* zaproponowad, przyjac i odrzucic¢
propozycje
i sugestie;

* poprosi¢ o pozwolenie, udzieli¢
i odmoéwi¢ pozwolenia;

* wyrazi¢ swoje opinie
i zyczenia, zapytac
o opinie i zyczenia innych;

* wyrazi¢ emocje (np. rados¢,
niezadowolenie, zdziwienie);

* wyrazi¢ prosby i podziekowania
oraz zgode lub odmowe
wykonania prosby;

* przeprosi¢, przyjac przeprosiny.

Uczen reaguje w formie prostego

tekstu pisanego (np. e-mail, wiadomosc,
list prywatny i prosty list formalny)

w typowych sytuacjach:

¢ nawiazuje kontakty towarzyskie (np.
przed stawia siebie i inne osoby, udziela
podstawowych informacji na swéj temat
i pyta o dane rozméwcy i innych oséb);

¢ uzyskuje i przekazuje informacje
i wyjaénienia;

e prowadzi proste negocjacje (np.
uzgadnianie formy spedzania czasu);

e proponuje, przyjmuje i odrzuca
propozycje i sugestie;

e prosi o pozwolenie, udziela i odmawia
pozwolenia;

e wyraza swoje opinie, intencje,
preferencje i Zyczenia, pyta o opinie,
preferencje i zyczenia innych, zgadza sie
i sprzeciwia;

e wyraza emocje (np. rados¢,
niezadowolenie, zdziwienie);

e prosioradeiudziela rady;

e wyraza proéby i podziekowania oraz
zgode lub odmowe wykonania prosby;

e wyraza skarge, przeprasza, przyjmuje
przeprosiny.

Mediacja: ustne lub
pisemne
przetwarzanie
wypowiedzi

Uczen przetwarza tekst ustnie lub

pisemnie, a wiec potrafi:

* przekaza¢ w jezyku obcym
informacje zawarte w materiatach
wizualnych (np. mapach,
symbolach, piktogramach) oraz
tekstach obcojezycznych;

* przekazaé w jezyku polskim
gléwne mysli lub wybrane
informacje z tekstu w jezyku
obcym.

Uczen przetwarza tekst ustnie lub pisemnie:

e przekazuje w jezyku obcym informacje
zawarte w materiatach wizualnych (np.
wykresach, ma pach, symbolach,
piktogramach), audiowizualnych (np.
filmach, reklamach) oraz tekstach
obcojezycznych;

e przekazuje w jezyku polskim gtéwne
mysli lub wybrane informacje z tekstu
w jezyku obcym;

e przekazuje w jezyku obcym informacje
sformulowane w jezyku polskim.

Ponadto od ucznia konczacego nauke
w zasadniczej szkole zawodowej oczekuje sie,

ze potrafi:

* dokonywac samooceny i wykorzystywac
techniki samodzielnej pracy nad jezykiem;

* wspéldziala¢ w grupie;

*  korzystac ze zZrédetl informacji w jezyku obcym
(np. z encyklopedii, mediéw, instrukcji obstugi)

réwniez za pomoca technologii informacyjno-
komunikacyjnych;

stosowac strategie komunikacyjne (np.
domyslanie sie znaczenia wyrazéw z kontekstu,
rozumienie tekstu zawierajacego nieznane stowa
i zwroty) oraz proste strategie kompensacyjne
(np. zastapienie innym wyrazem, opis)



w przypadku, gdy nie zna lub nie pamieta
jakiego$ wyrazu;

* rozpoznawac réznice i podobieristwa miedzy
jezykami, czyli posiada $wiadomos¢ jezykowsa.

VPROCEDURY
OSIAGANIA CELOW

51 Zatozenia metodyczne

Na efektywnos¢ procesu nauczania i uczenia sie
najwiekszy wplyw maja jego uczestnicy: nauczyciel
i uczen. Osiggniecie celéw ksztalcenia
przedstawionych w tym programie bedzie mozliwe,
jezeli nauczyciel zorganizuje nauczanie

w odpowiedni, najbardziej efektywny dla danej
grupy sposob. Od uczniéw wymagana jest
natomiast pelna aktywnos¢, swiadome uczestnictwo
w lekgjach, systematyczne i rzetelne wykonywanie
zadan.

Program opiera sie na zalozeniach pedagogiki
humanistycznej, w mysl ktérej nauczanie jezyka
niemieckiego nalezy dostosowa¢é do potrzeb,
zdolnosci i mozliwosci uczniéw.

W Programie nie narzuca si¢ jednej, wybranej
metody nauczania, a raczej sugeruje sie podejscie
eklektyczne. Nauczyciel dokonuje wyboru metod

i technik pracy dla danej grupy, biorac pod uwage
jej specyfike: poziom motywacji, mozliwosci
intelektualne, preferowane przez uczniow style
poznawcze.

W zakresie samych sprawnosci Program podkresla,
zgodnie z Podstawq programowg, rozwdj
kompetencji komunikatywnej, a wiec
wyksztalcenie umiejetnosci tworzenia efektywnych
komunikatéw, adekwatnych do zaistniatych
sytuacji komunikacyjnych. Porozumiewanie sie
bedzie skuteczne, jezeli komunikat jest w miare
poprawny gramatycznie. Przy realizacji programu
w zakresie nauczania gramatyki proponuje sie
stosowanie przede wszystkim metody indukcyjnej.
Ale w okreslonych warunkach nie wyklucza sie tez
nauczania dedukcyjnego.

W parze z rozwijaniem kompetencji jezykowych
musi i$¢ ksztalttowanie autonomii uczniéw.
Wymagania wspoélczesnego swiata powoduja, iz
konieczne jest przyzwyczajanie uczniéw do
samodzielnego uczenia sie, poszukiwania wlasnych
strategii uczenia sie jezyka, rozwijania kreatywnosci
i umiejetnosci pracy w zespole.

Prace nad ksztalceniem kompetencji
komunikacyjnej wspomaga podejscie zadaniowe.
Zgodnie z tym podejéciem uczenie si¢ jezyka
zachodzi podczas wykonywania okreslonego
zadania, ktore jest impulsem do wykorzystania
jezyka w sposéb zblizony do tego, w jaki
postugujemy sie nim w zyciu codziennym.
Nauczyciel, ktéry jest odpowiedzialny za
efektywnos¢ procesu dydaktycznego, powinien tak
go zaplanowac i realizowa¢, aby uczniowie mogli:

* poszerza¢ wiadomosci i umiejetnosci jezykowe;

* dysponowac wystarczajagcym repertuarem
modeli reakcji jezykowych, ktére moga
zastosowac w réznorodnych sytuacjach
komunikacyjnych;

* ksztalci¢ kompetencje kulturowa;

* przygotowac sie do ,uczenia sie jezyka przez
cale zycie” i krytycznej samooceny wiasnych
umiejetnosci.

5.2 Formy pracy

Przedstawione w Programie cele ksztalcenia moga
zostac zrealizowane pod warunkiem aktywnego
uczestnictwa uczniéw w procesie dydaktycznym.
Nauczyciel, ktéry odpowiada za organizacje tego
procesu, powinien by¢ swiadomy swojej roli
organizatora, przewodnika i eksperta. Planujac caly
proces nauczania, a takze kazda jednostke lekcyjna,
nalezy zadbac¢ nie tylko o rozwijanie
poszczegblnych sprawnosci, ale takze

o réznorodnos¢ form socjalnych. Wybér formy
pracy zalezy od konkretnej sytuacji na lekgji oraz
preferencji uczniéw. Dobrze byloby uswiadomic
uczniom cel zastosowania danej formy i pozytek
plynacy z jej wykorzystania. Ze wzgledu na cel
komunikacyjny nauczania optymalnymi formami
pracy na lekcjach sa: praca

w parach i praca w grupach.

Praca w parach umozliwia rozw6éj kompetencji
komunikacyjnej, poniewaz interakcja przypomina
wowczas autentyczna sytuacje. Prace w parach
stosuje sie przy wykonywaniu zadan z luka
informacyjng. Uczniowie musza wzajemnie
wymieni¢ sie posiadanymi informacjami, aby
wykona¢ zadanie. Powszechnie stosuje sie te forme
pracy do przygotowania i odgrywania dialogéw.
Prace w grupach stosuje sie do wykonywania zadani
problemowych. Umozliwia ona wspétdziatanie
uczniéw poprzez podzial zadan do wykonania.
Dobrym przykladem zastosowania tej formy jest
projekt. Praca grupowa jest nie tylko atrakcyjna dla
uczniéw, ale przyczynia sie tez do rozwoju
umiejetnosci i cech przydatnych w dorostym zyciu:
odpowiedzialnosci za wykonanie zadania,
samodzielno$ci, umiejetnosci zawierania
kompromisu, negocjowania i tolerangji.

Do wykonywania wielu zadar i éwiczen na lekgji
wykorzystuje sie prace indywidualna. Te forme
nalezy takze doceni¢, poniewaz jej zaleta jest
umozliwienie uczniom pracy we wlasnym tempie
z zastosowaniem indywidualnych strategii. Stosuje
sie ja np. przy czytaniu tekstéw ze zrozumieniem,
¢wiczeniach gramatycznych, leksykalnych oraz
wielu innych zadaniach wymagajacych skupienia.
Ostatnia forma jest praca z cala klasa. Nauczyciele
stosuja ja najczesciej podczas ¢wiczerh wymowy lub
przy omawianiu jakiego$ problemu.



Stosowanie r6znych form pracy na lekcji zwigksza
aktywnos¢ i zaangazowanie uczniéw. Natomiast
aktywne uczestnictwo w realizacji zadan
gwarantuje lepsze zrozumienie i zapamietanie
opracowywanego zagadnienia. Ponadto uczniowie
moga uczyc sie od siebie, poprawia¢ wzajemnie
bledy, mie¢ poczucie wplywu na efekty pracy.
Warunkiem stosowania na lekeji réznych form
socjalnych jest odpowiednia sala lekcyjna.
Uczniowie powinni mie¢ mozliwo$é swobodnego
poruszania sig, zmiany ustawienia stolikow

i prezentowania swoich prac.

5.3 Techniki nauczania

5.3.1 Rozumienie wypowiedzi —
stuchanie

Stuchanie jest pierwsza sprawnoscia, z ktéra
uczniowie stykaja sie podczas nauki jezyka obcego.
Prawidlowy odbidr ustyszanej wypowiedzi
warunkuje okreslong reakcje jezykowa.

Z tego jasno wynika, ze bez opanowania
umiejetnosci rozumienia komunikatu ustyszanego
nie bedzie mozliwa komunikacja. Od poczatku
nauki nalezy zwrdci¢ uwage na to, aby
prezentowane w ramach tej sprawnosci tresci byly
przedstawiane w realnych sytuacjach postugiwania
sie jezykiem niemieckim.

Rodzaje tekstow, ktore stosuje sie w procesie
ksztalcenia sprawnosci rozumienia ze stuchu to:

* dialogi,

e komunikaty,

* rozmowy telefoniczne,

* piosenki,

¢  wiadomosci radiowe,

* prognozy pogody,

* historyjki,

*  wywiady.

Zrozumienie uslyszanej wypowiedzi nie jest proste

nawet woéwczas, gdy uczen zna stownictwo

i struktury gramatyczne. Nauczyciel moze pomoc

uczniom, u§wiadamiajgc im i stosujac r6zne

strategie komunikacyjne pomocne w zrozumieniu
wypowiedzi ustyszanej.

Do tych strategii zaliczmy m.in.:

* przewidywanie treéci na podstawie tytulu czy
towarzyszacych zadaniu ilustracji;

* rozpoznawanie kontekstu sytuacyjnego przy
pomocy dzwiekéw towarzyszacych nagraniu,
np. odglosy ulicy, ton wypowiedzi;

¢ u$wiadomienie uczniom, ze niezrozumienie
pojedynczych stéw nie blokuje rozumienia
wypowiedzi;

* zapoznanie z zadaniem do tekstu zawsze przed
jego wystuchaniem, co odpowiednio
ukierunkuje uwage uczniéw.

Do rozwijania i sprawdzania sprawnosci

rozumienia ze stuchu wykorzystuje sie takie

techniki, jak:

* technika wielokrotnego wyboru;

* technika prawda - falsz;

* uzupelnianie tabeli, wykresu, formularza;

* zaznaczanie elementow, ktére pojawiaja sie
w tekscie;

* wybieranie wlasciwego obrazka lub elementu
ilustracji;

* dopasowywanie, np. pytart do odpowiedzi,
zdania do osoby itd.;

* podawanie wilasciwej kolejnosci obrazkow,
wydarzen;

* uzupelnianie tekstu z lukami leksykalnymi;

* poprawianie tekstu napisanego w poréwnaniu
z ustyszanym.

Przyklady zadan: Jezyk niemiecki dla szkot
ponadgimnazjalnych, Infos 1 - Briickenkurs
(podrecznik), str. 49:

32
ng A Hore die Radiosendung und wahle fir di=
interviewten Personen passende Fotos. Schreibe die
Losung ins Heft.

Pestuchaj audycji radiowej i wybierz dla ostb wypowiadajacych
sig odpowiednie zdjecia. Rozwiazanie zapisz w zeszydie.

E Ordne den Fotos die Hobkys su. Schreike die Lisung
ins Heft.

Do zdjed dopasuj nazwy hobby. Rozwigzanie zapisz w zeszycie.
1 Parkour

2 Gametesten

3 Dogdancing

3-2
Eg Hire die Radiosendung noch einmal und
ergdnze die Satze mit der richtigen Information.
Schreibe die Losung ins Heft.
Posfuchaj audycji radiowse] jeszcze raz i uzupelni] zdania
wiasciwa informacja. Rozwigzanie zapisz w zeszycie.
1 Tanja trainiert mit Jocker seit ... Jahren.

A7 B 3

Ce

2 Tanja trifft sich mit anderen Dogdancern ... .
A taglich B einmal in der Woche
C oft

3 Tanja fahrt bald zum Turnier und trainiert . .
A gine Stunde téglich B den ganzen Tag
C zwei Stunden jeden Tag

4 Boris ... in der S5tadt.
A lauft B fahrt
C schlaft

5 Parkourer freuen sich auf ... .
A Konkurrenz B Barrieren
C Turmniere



W nauczaniu jezyka obcego sprawnosci ksztalci sie
oddzielnie, ale w miare wzrostu bieglosci jezykowej
nalezy je ze soba integrowac.

Na poziomie podstawowym tekst stuchany bywa
czesto punktem wyjscia do ¢wiczert w méwieniu.

Przyklady zadan: Jezyk niemiecki dla szkot
ponadgimnazjalnych, Infos 2 - Hauptkurs (podrecznik),
str. 62:

3+28
BA Hore das Telefongesprach und sage: Um welche
Anzeige aus Aufgabe 3 geht es?
Postuchaj rozmowy telefonicznej i powiedz, o ktérym ogloszeniu
z zadania 3. jest w niej mowa.

B Erganze miindlich die Fragen mit den angegebenen
Waortern.
Ustnie uzupetnij pytania podanymi wyrazami.

wie grof3 = wie hoch (x2) * wann * ab wann * wo

1 — ist die Wohnung?

2 _ liegt die Wohnung?

z D i<t die Micte?

< _ sind die Nebenkosten?

5 _ ist die Wohnung frei?

6 _ kann ich die Wohnung besichtigen?

E@ Fihrt in Paaren Gesprache nach dem Schema.
Ubernehmt einmal die Rolle des Mieters, einmal des
Vermieters.

Przeprowadzcie w parach rozmowy wedfug podanego
schematu, przejmujac na zmiane role wynajmujgcego

i odnajmujacego mieszkanie.

Wohnung frei?

+
GroBe?

46 m*/ 56 m?
Lage?

gunstig / zentral
Miete?

450 €/560 €
frei ab?

1.09./15.02.

Besichtigungstermin? morgen 18 Uhr /

erst am Montag 13 Uhr

5.3.2 Rozumienie wypowiedzi —
czytanie

W dobie utatwionego przeptywu informacji
uczniowie majg wiele okazji do wykorzystywania
umiejetnoéci sktadajacych sie na sprawnosé czytania
w jezyku niemieckim.

Na lekcjach jezyka niemieckiego nalezy zadba¢

o réznorodnosé tekstéw przeznaczonych do
doskonalenia sprawnosci czytania ze
zrozumieniem. Na poziomie IV.0 sg to nastepujace
rodzaje tekstow:

* napisy informacyjne,

¢ ulotki reklamowe,

* jadlospisy,

* ogloszenia,

* rozklady jazdy,

e reklamy,

* instrukcje,

* notatki i proste artykuly prasowe,
* teksty dialogowe,

* listy, e-maile,

* proste teksty narracyjne.

Teksty nie moga by¢ zbyt dlugie, ani zawieraé
nadmiaru nowych stéw czy nieznanych struktur
gramatycznych. Uczniowie, szczeg6lnie ci
rozpoczynajacy nauke jezyka obcego, daza czesto
do dostownego zrozumienia tekstu tzn. chca go
dostownie tlumaczy¢ na jezyk polski. Zadaniem
nauczyciela jest odpowiednie ukierunkowanie
pracy nad tekstem, aby czytanie ze zrozumieniem
nie bylo tlumaczeniem tekstu. W tym celu nalezy
zwracaé szczegdlng uwage na odpowiednie
przeprowadzenie fazy przygotowujacej uczniéw do
czytania ze zrozumieniem i wykorzystaé zjawisko
asymilagji.

Techniki, jakie mozna stosowaé przed czytaniem

tekstu, to:

* wprowadzenie do tematu tekstu na podstawie
ilustragji, tytutu tekstu, tytutéw fragmentéw
tekstu,

* poszukiwanie w tekscie wyrazéw - kluczy,

* odwotywanie si¢ do wiedzy ogélnej uczniéw,

* wprowadzenie nowego materiatu leksykalnego.

Przyklady zadan: Jezyk niemiecki dla szkot
ponadgimnazjalnych, Infos 2 - Hauptkurs (podrecznik),
str. 30:

[E] Beantwortet mandiich in Paaren
bene Frage

Ustrle odpowsedzae w parach

* Was machst du vor / wahvend /
nach der Resse?

E Lies die Reisebeschreibung von Nina und sage:
Welche Satze sind richtig (R). welche falsch (F)?
Przeczytaj opis podrozy Niny | powiedz, ktdre zdania

53 zgodne z jego trescig (R), a ktdre nie (F).

1 ... hatte schwere Koffer.

2 . hat keine Geschwister.

3 ... hat eine Freundin in Mailand.
4 .. war drei Tage in Paris.

5 ___war in drei Landern.

Dobrze zaplanowana i przeprowadzona faza
przygotowujaca do czytania bedzie pomocna
w uruchomieniu u uczniéw mechanizméw
domystu jezykowego.



Przyktady zadan: Jezyk niemiecki dla szkot
ponadgimnazjalnych, Infos 1 - Briickenkurs
(podrecznik), str. 71:

;Mﬂye/le‘éfp[

Eo it Spangelyecr!

Wer empfedten:

| Omelett mi Schinken und Spargel 4,50 €
Sparget un Mantet iiberbacken 4.80 €
Filetsteak, Spangel, Salsbarnroffetn 8,50 €

Spargeleremesuppe 2,20 €

’ Sgangel mit Sauce Follandaise, Toast 4.00 €
A
)

n Seht euch das Schild im Restaurant an. Fragt und
antwortet dann in Paaren.

Przyjrzyjcie sie szyldowi w restauracji. Nastepnie zadawajcie
sobie w parach pytania i odpowiadajcie na nie.

» Um was flr eine Zeit geht ag?
« Welche Speisen magst du? Walche nicht?
+ Wac bestellst du von dem Meno?
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Von April bis 24. Juni ist Spargelsaison.
Na klar, in unserer globalisierten Welt kann Spargel auch im
September oder sogar Dezember von irgendwo in den Super-
markt und dann auf unseren Tiech kommen. Aber das zahlt
nicht fiir echte deutsche Spargelfreaks.

Das leckere Gemiise kommt aue traditionellen Anbaugebieten
in Nied h Nordrhein-Weetfalen, Brandenburg, Bayern,
Hessen und Baden Wirttemberg. Die Deutschen mogen

‘ am meisten weiBen Spargel und frisch vom Feld auf den Tisch.
Dieser Qualitatsspargel ist nicht billig.

Rezepte gibt es viele — traditionell mit Kartoffeln und Sauce
hollandaise, mit gekochtem Schinken oder auch exotisch.

B Spargel sechmeckt nicht nur gut, Spargel ist auch gesund. r

r;'r Mehr Infos und leckere Rezepte bei http:/www.epargelseiten.de

E Lies den Text , Spargelmanie™
und wahle die richtige Information.
Schreibe die Lisung ins Heft.
Przeczytaj tekst | Spargelmanie™

i wybierz wiasciwg informacje.
Rozwigzanie zapisz w Zeszycie.

1 Spargelsaison .. .
A ist im Sommer

B ist das ganze Jahr
C st im Frihling

2 Der weiBe Spargel .. .
A schmedkt nicht
B ist der Hit in Deutschland
C schmeckt wie andere
Spargelsorten

3 Spargel ... .
A ist ungesund
B schmedkt gut
C ist lecker und gesund

W zadaniach sprawdzajacych rozumienie tekstow

czytanych stosujemy najpierw techniki globalnego,

a nastepnie szczego6lowego rozumienia tekstu. Do

technik towarzyszacych czytaniu i nastepujacych po

nim zaliczamy:

* nadawanie tytutu lub tytuléw fragmentom
tekstu;

e zadania typu prawda - falsz;

* przyporzadkowywanie wypowiedzi osobom,

* dopasowywanie odpowiedzi do pytari lub
fragmentéw zdan do siebie;

* uzupelnianie tekstu z lukami;

* uzupelnianie informacji w tabeli;

* zadania wielokrotnego wyboru;

* porzadkowanie fragmentéw tekstu
chronologicznie;

e prace ze stownikiem;

* zadania leksykalne ze stownictwem
wprowadzonym w tekscie.

Czytanie laczy sie czesto z innymi sprawnosciami,
a tekst stanowi wowczas takze punkt wyjscia dla
¢wiczen w pisaniu i/lub méwieniu. Sg to
nastepujace techniki:

* sporzadzanie notatki z tekstu;

Przyklady zadan: Jezyk niemiecki dla szkot
ponadgimnazjalnych, Infos 2 - Hauptkurs (podrecznik),
str. 23:

Ben,

wie geht's dir? Bist du zu Hause? Ich bin

e seit 5 Tagen. Es it schin hier, aber

leider ist der Himmel bewdlkt. Es reguet

oft. Trotzdem ist es warm. Der Wind weht |

ziewlich stark und man kann auf dem 4

See auch ein paar Segetboote seben. =
= Ich komme in einer Woche zuriick.

Lieber Lutz, p S
schtoe Grobe s der Schweiz (8 e
s it halt hier, minuz 15 Grod \! s | e 1
Wi haben viel Schnee und N ] Svon

konen prima S fsheen. £5 st

@

beoun im Gesicht. Ich musste Mallo Larz, hallo Svea,

i cine Scnencreme kaulen. ich bin seit 4 Tapen hiee. Dic Reise
Wie it das Wetterbes euck?  war lang, aber e lohnt sich.

Ich bin in coer Woche ok Die Landschaft it fantastisoh —
Ich melde mich von zu Hause  sehr grin, vicle Btume und vor uns

der Kilimandscharo. Es schnetr oben
Tuchis end der Berg 1t g vl Vo s
Mask noch ein langer Wez. Dbermorgen sind
wir oben — auf dem Berg. Ieh schicke
euch ein Foto. Wir sehen uns in drei

Viele Grafie
Roman

E Lies die Postkarten unten und sage: Welche Satze
sind richtig (R). welche falsch (F)?

Przeczytaj wiadomosci na pocztéwkach znajdujgce sie na dole
strony | powiedz, ktore zdania 53 zgodne z ich tresag (R),

a ktore nie (F).

1 Mark ist im Gebirge.
2 Roman ist am Meer.
3 Swen ist an einem See.

E Lies die Postkarten noch einmal. Schreibe die
Tabelle ins Heft und erganze sie. Du findest nicht alle
Informationen in den Postkarten.

Przeczytaj wiadomosci na pocztéwkach jeszcze raz i uzupelnij
przepisang do zeszytu tabele. Mie wszystkie informacje

53 zawarte na pocztoéwkach.

FRedttarits A Fadliaits B Fattarts C
seit wann? xS

Wie ist das

Wetter? -

Wann ist die

Ruckkehr? .



* pisanie odpowiedzi na list;

* pisanie podziekowania za zyczenia,
zaproszenie;

* uzasadnianie wyboru tekstu;

* formulowanie pytari lub odpowiedzi;

* streszczenie tekstu;

* odgrywanie rol.

5.3.3 Tworzenie wypowiedzi —
mowienie

Ksztalcenie sprawnosci méwienia zwigzane jest w
duzym stopniu ze sprawnosciami stuchania

i czytania. Komunikaty ustyszane lub przeczytane
staja sie bodZcami dla okreslonych reakcji
jezykowych. Sprawno$¢ méwienia ma bardzo
zlozony charakter i jej doskonalenie odbywa sie na
wielu ptaszczyznach. Chodzi w szczeg6Inosci

o nastepujace aspekty:

* wykorzystanie i poszerzanie zasobéw
leksykalnych;

* poprawnos¢ gramatyczng zgodna z kontekstem
sytuacyjnym;

*  plynnos¢, tempo, rytm i melodie wypowiedzi;
* poprawnosc fonetyczng wypowiedzi.

Uczniowie nie maja zazwyczaj zbyt wielu okazji,

aby w sposéb naturalny méc uzywacé jezyka

niemieckiego. Nauczyciel powinien kreowac na

lekcjach sytuacje zblizone do realnych, w ktérych

uczniowie majg mozliwos¢ w sposéb naturalny

postugiwac sie jezykiem niemieckim. Do skutecznej

komunikacji niezbedne sa tez rézne strategie

wspomagajgce mowienie, np.:

* stosowanie srodkéw niewerbalnych (mowa
ciala, intonagja, ton glosu);

* parafrazowanie wypowiedzi;

* wykorzystywanie synoniméw lub wyrazéw
bliskoznacznych;

* opisywanie lub definiowanie stowa, ktérego
uczen nie zna w jezyku niemieckim;

* proszenie o powtoérzenie, objasnienie, pomoc.

Na gotowos¢ uczniéw do postugiwania sie jezykiem
niemieckim w komunikacji ma wptyw podejscie
nauczyciela do poprawnosci jezykowej wypowiedzi
i spos6b korekty btedéw. Zgodnie z podejéciem
komunikacyjnym skuteczne przekazanie
komunikatu jest wazniejsze od doskonatej
poprawnosci jezykowej. Nauczyciel nie powinien
ocenia¢ wypowiedzi ustnej w fazie ¢wiczer ani
poprawiaé btedéw w trakcie wypowiedzi ucznia.
Ksztalcenie sprawnosci méwienia rozpoczyna si¢
od ¢wiczen silnie sterowanych wzorcem i koriczy
swobodnymi, spontanicznymi wypowiedziami
uczniow.

Techniki stosowane w celu doskonalenia
sprawnos$ci méwienia to:

* powtarzanie za wzorem;
* tworzenie dialogéw w oparciu o wzor;

Przyklady zadan: Jezyk niemiecki dla szkot
ponadgimnazjalnych, Infos 1 - Briickenkurs
(podrecznik), str. 23:

[2 Fiihrt in Paaren Gesprache nach dem Schema.
Przeprowadzcie w parach rozmowy wedlug podanego
schematu.

Ich mochte bitte ...

Bitte schon. Noch etwasf

Wie viel / Was kostet ...7
... kostet __.
Ich kaufe auch ..
Das macht zusammen ...

Bitte schaon.
Danke ...

* formulowanie pytari i odpowiedzi na okreslony
temat;

* udzielanie instrukgji lub wydawanie polecen;

* zadania oparte na luce informacyjnej - wymiana
w parach informacji na podstawie posiadanych
przez kazdego ucznia innych danych;

* symulacje - odgrywanie rél w oparciu o podane
informacje;

Przyklady zadan: Jezyk niemiecki dla szkot
ponadgimnazjalnych, Infos 2 - Hauptkurs (podrecznik),
str. 13:

E Sprecht in Paaren nach den Schemas A und B.
Przeprowadzcie w parach dialogi, wykorzystujac podane
schematy A i B.

A Disco / Samstag? ]
& zusagen, aber mit Eltern

e sprechen
Wann bestatigen? P
morgen

B Fahrradtour
. Wann?
Dienstag @ Termin ab
ermin absagen
Warum? K
Priafung am Mittwoch

* technika dramy;

* opisywanie osoby, miejsca, ilustracji;

* formulowanie hipotez, interpretacji, np. sytuacji
przedstawionej na obrazku;

* wypowiedz wedlug podanych podpunktow,



Przyktady zadan: Jezyk niemiecki dla szkot
ponadgimnazjalnych, Infos 2- Hauptkurs (podrecznik),
str. 31:

B@ Erzahle uber deine letzten Ferien nach den
angegebenen Punkten.

Opowiedz wedlug podanych punktow, jak spedzitad/spedziles
minione wakacje.

+ Wo hast du deine Ferien verbracht?
* Womit bist du in die Ferien gereist?
* Wo hast du ubernachtet?

* Was hast du dort gemacht?

* Was hast du besichtigt?
* Hat es dir dort gefallen? Warum?

Aby zacheci¢ uczniéw do méwienia, nalezy zadbac
o przyjazna i bezpieczng atmosfere oraz

odpowiednie przygotowanie uczniéw do méwienia.

Mozna to osiggna¢ m.in. poprzez:

* wyposazenie uczniéw w niezbedny materiat
jezykowy, np. poprzez stosowanie burzy
moézgow, asocjogramow, list stownictwa;

* stosowanie wizualizacji;

* zapewnienie bodzZca do méwienia, np. tekst
stuchany lub czytany, obrazek, wykres, itd.

* okreslenie tematu, kontekstu sytuacyjnego;

* dokfadne zdefiniowanie zadania.

5.3.4 Tworzenie wypowiedzi —
pisanie

Nauke pisania wprowadza sie od samego poczatku
nauki jezyka. Najpierw jest to umiejetnosé

wspierajgca zapamietywanie materiatu jezykowego,

a wiec pisanie odtwoércze, nasladowanie wzorcow
czy wykonywanie schematycznych ¢wiczen.

W miare nabywania wiadomosci i umiejetnosci
przechodzi sie stopniowo do pisania tekstow

uzytkowych, takich jak:
¢  wiadomosé,

* opis,

e notatka,

* ogloszenie,

* zaproszenie,

¢ ankieta,

* pocztéwka,

* e-mail, wpis na blogu
* list prywatny.

Tworzac wypowiedz pisemng, uczeri powinien

wykaza¢ sie umiejetnosciami z zakresu:

* techniki pisania,

* znajomosci potrzebnej leksyki i struktur
gramatycznych,

* umiejetnosci przekazywania okreslonych
informacji i intencji,

* znajomoéci ré6znych form wypowiedzi i stylow
w nich stosowanych.

Techniki stosowane w celu doskonalenia
sprawnosci tworzenia wypowiedzi pisemnych to:
* przepisywanie,

e dyktanda,

e porzadkowanie zdan,

¢ konczenie zdan,

* uzupelnianie wypowiedzi jednej z os6b
w dialogu, pytan lub odpowiedzi,

* udzielanie pisemnej odpowiedzi na pytania,

* ukladanie samodzielnych, kilkuzdaniowych
wypowiedzi,

* sporzadzanie notatek np. z rozmowy
telefonicznej,

* pisanie poczatku lub zakonczenia tekstu,

* opisywanie obrazkow,

* pisanie prostych tekstow uzytkowych wedlug
schematu,

* pisanie listéw zgodnie ze wskazéwkami,

Przyklady zadan: Jezyk niemiecki dla szkot
ponadgimnazjalnych, Infos 2 - Hauptkurs (podrecznik),
str. 13:

B Schreibe ins Heft eine Einladung nach den angege-
benen Punkten.
W zeszycie napisz zaproszenie wedlug podanych punktow.
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Was? - der 18. Geburtstag

Wann? - Samstag, ab 17 Uhr

Wo? - zu Hause / im Garten / im Klub

Mit wem? - mit deiner Freundin /
mit deinem Freund / mit Freunden

Was mitnehmen? - gute Laune /
kalte Getrinke / etwas zum Essen

Przyklad zadania:
E A Zapoznaj sig z trescia zadania.

Wyjechatas/Wyjechates na wakacje. Napisz e-mail do
przyjaciotki.

* Poinformuj, Ze jestes juz na miejscu, i opisz, jak mineta podréz.
* Napisz, jaka jest pogoda i co robisz w ciggu dnia.

* Napisz, gdzie mieszkasz i jak ci si¢ tam podoba.

* Poinformuj, co i sie nie podoba, i jaka byfa twoja reakcja.

B Uzupelnij tres¢ e-maila podanymi ponizej wyrazami.

Problem * Wetter * Gebirge * Pension * Reise *
Hilfe * Ordnung

006 (<]
Hallo ...,
gestern bin ich in Osterreich angekommen.
Die ' war angenehm.
Das __Zist schon.

Ich wandere den ganzen Tag im _ 2,
Ich wohne in einer kleinen 4
Die Pension finde ich in _ 5
Es gibt nur ein kleines g
Ich habe den Gastwirt um ’ gebeten.
Ich schreibe dir bald wieder.

Liebe GriRe,



C Uzupelnij tres¢ e-maila, odpowiadajac na pytania (1-8).

1 Wo bist du genau?

2 Womit bist du gefahren?

3 Wie ist das Wetter genau?

4 Was machst du noch?

5 Wie ist die Pension gelegen?

6 Was gefallt dir in der Pension?

7 Was far ein Problem gibt es?

8 Wie hat dir der Gastwirt geholfen?

* korzystanie ze stownika.

Konsekwentna kontrola przez nauczyciela
wypowiedzi pisemnych, stopniowe eliminowanie
bled6éw jezykowych, wyjasnianie trudnych zjawisk
gramatycznych powinny przynies¢ zadawalajace
efekty w ksztaltowaniu sprawnosci pisania.
Niezwykle waznym elementem w nauce pisania jest
wdrazanie uczniéw do samokorekty i analizy
wlasnych bledéw.

5.3.5 Reagowanie na wypowiedzi

Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego
wprowadzit do kanonu dziatan jezykowych
umiejetnoé¢ reagowania na wypowiedzi (interakcja)
iich przetwarzania (mediacja) i postawil je na réwni
z tradycyjnymi dziataniami, czyli rozumieniem

i tworzeniem tekstéw. Dzialania interakcyjne
polegaja na tym, ze co najmniej dwie osoby
uczestniczg w ustnej lub pisemnej komunikacji.
Ksztalcenie tej umiejetnosci polega na integracji
nabytych wiadomosci i umiejetnosci. Uczestnik
interakcji musi zrozumie¢ wypowiedz drugiej
osoby (sluchanie lub czytanie) i odpowiednio na nig
zareagowac (méwienie lub pisanie), korzystajac

z zasobu znanej mu leksyki, struktur
gramatycznych i wiedzy socjokulturowe;j.

Ziomie IV.0 uczer .

Na poziomie IV.0 uczen reaguje w pros

i zrozumialy sposéb, w typowych sytuacjach:

* przedstawianie siebie i innych os6b;

* rozpoczynanie, podtrzymywanie i koriczenie
rozmowy w réznych sytuacjach;

* uzyskiwanie informacji i ich udzielanie;

* proponowanie, przyjmowanie i odrzucanie
propozycji;

* proszenie o wyjasnienie, powtorzenie, opinig;

* proszenie o pozwolenie, udzielanie
i odmawianie pozwolenia;

* wyrazanie uczué, zyczen, przedstawianie
upodobar;

* opisywanie postaci, miejsc, przedmiotow;

* przedstawianie wlasnej opinii i opinii innych
0s0Ob;

* przepraszanie, dziekowanie, przyjmowanie
przeprosin i podziekowan.

Przyklady ¢wiczen:

I. Dobierz do kazdego pytania jedna z podanych
odpowiedzi.

Uwaga! Jedna odpowiedzZ podana zostata
dodatkowo i nie pasuje do zadnego pytania.

(Uczer whtasciwie reagugje jezykowo w okreslonych
kontekstach sytuacyjnych.)

1. Ist dieses Buch sehr teuer?
2. Was hast du vor?

3. Wo machst du Einkdufe?

4. Bekommst du Taschengeld?

A. Am liebsten im Tante-Emma-Laden.

B. Ja, 10 Euro pro Monat.

C. Zuerst Hausaufgaben, dann Fernsehen.
D. Nein, es ist billig.

E. Meine Tante in Berlin.

II. Uzupelnij brakujace informacje.

(Uczer rozpoznaje i poprawnie stosuje struktury
leksykalno-gramatyczne niezbedne do skutecznej
komunikacji.)

Hallo Barbara,
vielen Dank fiir deine Nachricht und deine
Einladung. Deine Idee (1.)
ich sehr gut! Ich mag lange Spaziergiange und
Wanderungen im Gebirge. Der Ausflug
nach Krakau geféllt mir auch sehr gut. Dort (2.)

es so viele Sehenswiirdigkeiten. Ich
habe schon meinen Fiihrerschein gemacht und
deswegen komme ich zu dir mit dem (3.)

meines Vaters. Die Fahrt

mit dem Zug ist fur (4.) zu langweilig.
Schreib schnell zuriick!
Anna

III. Zapoznaj sie z podanymi sytuacjami,
a nastepnie do kazdej z nich dobierz
odpowiednia reakcje.

1. Zapytaj kolezanke, gdzie najczesciej robi zakupy.
A. Mit wem gehst du am hiufigsten einkaufen?

B. Wo kaufst du am h&ufigsten ein?

C. Wann gehst du am hiufigsten einkaufen?

2. Zycz koledze szybkiego powrotu do zdrowia.
A. Gute Besserung!

B. Gesundheit!

C. Gute Reise!

5.3.6 Przetwarzanie wypowiedzi

Mediacja jest dziataniem jezykowym, podczas
ktérego uczen przekazuje informacje uzyskane od
innych oséb lub np. autora tekstu. Typowymi
przykladami dziatari mediacyjnych sa: thumaczenia,
streszczenia, podsumowania oraz przekazywanie
informacji przedstawionych np. w formie graficznej
(ilustracja, wykres). Jest to dosy¢ trudna
umiejetnosd, ktora ksztaltuje sie poprzez rozwijanie
pozostatych sprawnosci.



Przyktad zadania: Jezyk niemiecki dla szkot
ponadgimnazjalnych, Infos 2 - Hauptkurs (podrecznik),
str. 43:

Beschreibe das Foto oben

und beantworte die angegebenen Fragen.

Opisz powyzsze zdjecie i odpowiedz na podane pytania.

* Kaufen die Personen zu einem bestimmten Anlass
ein? Warum?

* Gehst du gern einkaufen? Warum?

* Erzihle von dem Einkauf, mit dem du letztens
sehr zufrieden warst.

5.3.7 Nauczanie stownictwa

Nauczanie i systematyczne uczenie sie stownictwa
jest niezwykle wazne, a na poczatkowym etapie
nauki jezyka chyba najwazniejsze. Bez znajomosci
chocéby podstawowej leksyki z réznych zakresow
tematycznych niemozliwe jest nawigzanie
jakiejkolwiek komunikacji. Nauczanie leksyki
przebiega w trzech etapach: prezentacja, utrwalanie
i powtarzanie. Poznawanie i utrwalanie stownictwa
powinno odbywac sie w kontekscie sytuacyjnym.
Przy wprowadzaniu nowego stéwka starajmy sie
przestrzegaé okreslonej kolejnosci, ktéra z pozycji
ucznia wyglada nastepujaco: gehdrt — gesprochen -
gelesen — geschrieben. Oznacza to, ze uczen powinien
najpierw ustysze¢ nowe stowo, wypowiedzie¢ je,
zobaczy¢ jego zapis i samemu odtworzy¢ ten zapis.

Najczesciej stosowane techniki pracy ze

stownictwem to:

* porzadkowanie stéw na kategorie semantyczne;

* tworzenie map wyrazowych (asocjogramoéw);

* podawanie synoniméw, antonimow,
przykladéw uzycia;

* slowotworstwo - dodawanie przyrostkéw i
przedrostkéw do rdzenia wyrazu;

* rozwigzywanie krzyzéwek, rebuséw i zagadek;

* rozsypanka literowa (uktadanie wyrazow z
rozrzuconych liter);

* hierarchizowanie, kategoryzowanie (tzw.
pojecia nadrzedne i podrzedne);

* definiowanie stéw w jezyku obcym;

* dopasowywanie wyrazéw do obrazkéw lub
odgadywanie znaczenia na podstawie ilustracji;

* sporzadzanie wlasnych stowniczkéw;

* wskazywanie wyrazu niepasujacego do
pozostatych;

* test wielokrotnego wyboru;

* dopasowywanie wyrazéw do siebie (kolokacje);

* wyjaénianie réznic znaczety;

* tlumaczenia.

Wprowadzajac i utrwalajac nowe stownictwo,
staramy sie ¢wiczy¢ takze poprawng wymowe.
Szczegolnie wazne jest to w przypadku, kiedy
uczniowie rozpoczynaja nauke nowego jezyka.
Cwiczenia fonetyczne mozna podzieli¢ na dwie
grupy: rozréznianie i produkowanie dzwiekow.

Rozréznianie dzwiekow:

* zastosowanie par zblizonych wymowsg,

* dopasowywanie wyrazu ustyszanego do
napisanego lub przedstawionego na obrazku.

Produkowanie dzwiekow:

* imitacja (chérem, grupg, indywidualnie),
* technika bodzca obrazkowego,

* glosne czytanie.

5.3.8 Nauczanie gramatyki

W podejsciu komunikacyjnym nauczanie
gramatyki nie jest celem samym w sobie. Nie
oznacza to jednak, ze podejécie komunikacyjne nie
przypisuje gramatyce zadnej roli w procesie
nauczania i uczenia sie jezyka obcego. Pewna doza
poprawnosci gramatycznej wypowiedzi i okreslona
wiedza z zakresu gramatyki sa niezbedne. Dzieki
temu nie dojdzie do zakt6cenia komunikacji,
nieporozumien badz zupelnej blokady przeptywu
informacji. Nowe konstrukcje gramatyczne moga
by¢ prezentowane przez nauczyciela w spos6b
indukcyjny (uczniowie sami dochodza do reguly
na podstawie przedstawionych przykladow).

Przyklady zadan: Jezyk niemiecki dla szkot
ponadgimnazjalnych, Infos 1 - Briickenkurs
(podrecznik), str. 58:

8OAGE
RUINa X d.‘kd”,.ﬁ
WURAAUL RRANR WVEL!

L o ko FN L e aieh €5 fst schon dunkel. Gut so- Ich gehe

heute ait Mai Li us. Wir verbringen den
. ganzen Abend zusammen- Wir gehen zuerst
ins Kino. Hoffentlich gefallt inr der

anmachen. Was ziche ich nur heute an? Aha!
»  Das blaue T-Shirt ist noch sauber. Ich gehe

einen netten Besuch. Men alter Freund aus der
Sohweiz besucht mich!
~Uwe

13.00 Uhr Madrid Uf. endich Siesta Ich \

gehe glech Tapas essen. ich habe heute noch 2
Spanisch. Der Kurs fangt um 16,00 Unr an g
ich habe noch zwei Stunden Da wiederhole N
ich die Vokabeln Nach dem Kurs kaufe ich 8 A !E
noch schnell ein. Heute erwarte ich am Abend E

el vor. Das wirdsiher ein schoner Tag, <5
~Markus =

-

Filn. Dann lade ich sie ins Restaurant
ein oder vielleicht bereitet sie selber
etuss Leckeres bei sich zu Hause zus Essen
w6r. Ich bin 50 gern mit ihr zusassen-
Ich habe echt Glock!

“Ben

23.00 Uhr Sydney Bin ich made! Keine Lust zum
Schreiben. Morgen erzahie ich von der Party. Jetzt
sehe ich noch ein bisschen fern, dann mache ich nut
noch das Licht aus und lege mich einfach schiafen.
Morgen stehe ich sehr frih auf. Das Studium hier ist
gar nicht leicht. Good night.

~Olaf




E A Finde in den Texten die angegebenen Verben.
Znajdi w tekstach ponizsze czasowniki.

essen gehen = anfangen * einkaufen * ausgehen »
einladen + vorbereiten = fernsehen * ausmachen =
aufstehen = anmachen = anziehen = vorhaben

B Ergénze die Satze mit Verben aus den Texten.
Schreibe die Satze ins Heft.

Uzupelnij zdania czasownikami z tekstow. Zdania zapisz
W zZeszycie.

Die trennbaren Verben

Derkus (R um 15Uhr
Ich B  hcute mit Mai Li
Jetzt B  ich noch ein hisschen

C Finde in den Texten Verben mit folgenden
Prafixen und schreibe sie ins Heft.

Znajdz w tekstach czasowniki, ktore rozpoczynajg sie
od nastepujacych przedrostkdw, i zapisz je w zeszycie.

1 be-
2 er-
3 ge-

4 ver | Grammatikregel [IRREX

Przyklady zadan: Jezyk niemiecki dla szkot
ponadgimnazjalnych, Infos 2 - Hauptkurs (podrecznik),
str. 53:

310
E E Hoére vier Aussagen der Passanten und ordne
ihnen miindlich die angegebenen Satze zu. Zwei Satze
passen zu keiner Aussage.
Postuchaj czterech wypowiedzi przechodniow i ustnie dopasuj
do ich tresci podane zdania. Dwa zdania nie pasujg do zadnej
wypowiedzi.

A Die Speisen sind dort lecker.

B Das Essen schmeckt dort gut.

C Sie haben lange auf.

D Die Bedienung ist dort nett.

E Man kann drauBen sitzen.

F Man kann schnell etwas zum Essen bekommen.

310
B gs:hreibe die Tabelle ins Heft und erganze sie
mit fehlenden Verben. Hore dann die Aussagen noch
einmal und lberpriife deine Lésung.
Uzupetnij przepisang do zeszytu tabele brakujgcymi czasow-
nikami. Nastepnie postuchaj wypowiedzi jeszcze raz
i sprawdz rozwigzanie.

Nebensatze mit weil Verb
die Bedienung nett 0 )
)
lch esse Sdiaeslaﬁnseen dort gut
dort g, \ 1

man drauflen
ich dort meine Freundin ~ kennengelernt habe.

Grammatikregel [UEERLY

Nowe konstrukcje gramatyczne mogg by¢ rowniez
prezentowane metoda dedukcji (nauczyciel
objasnia regule i podaje przyktady
zastosowania).Indukcyjne nauczanie gramatyki

wymaga od uczniéw wiekszego zaangazowania
i sprawdza sie w grupach uczniéw samodzielnych,
ktérzy lubig rozwiazywac problemy. Spos6b
dedukcyjny nie wymaga wiekszej aktywnosci
uczniéw, ale moze by¢ bardziej efektywny
w grupach, ktére preferuja konkretng, podawcza
forme nauki. Chociaz nauczanie indukcyjne wydaje
sie by¢ korzystniejsze, nauczyciel winien sam
podjac¢ decyzje o wyborze metody prezentacji
materiatu gramatycznego, biorac pod uwage
stopien trudnosci danego zagadnienia oraz
preferencje uczniow.
Zaprezentowany material gramatyczny nalezy
utrwali¢. Najczesciej stosuje sie w tym celu
nastepujacy model: ¢wiczenia wdrazajace -
¢wiczenia utrwalajace - produkceja jezykowa. Maja
tu zastosowanie typowe techniki drylu jezykowego,
czyli imitacja (powtarzanie), substytucja
(podstawianie) i transformacja (przeksztalcanie).
Wazne, aby material gramatyczny ¢wiczony byt w
konkretnym kontekscie leksykalnym. Inne techniki
przydatne w nauczaniu i testowaniu gramatyki to:
* uzupelnianie luk, np. treffen wir uns?
- Um 7 Uhr.
* technika wielokrotnego wyboru, np. Niemand
lacht tiber / aus seine Witze.
* rozsypanki wyrazowe (tworzenie zdan
z element6éw), np. llona / zufrieden / mit der

Arbeit / sein - ?
* wstawianie odpowiedniej formy, np. Den
ganzen Tag es . (regnen)

* dopasowywanie,
* tlumaczenie na jezyk niemiecki (wyrazéw, zdan
lub fragmentow zdarn).

5.3.9 Edukacja jezykowa w ZSZ
wstepem do przygotowaniu ucznia do
egzaminu maturalnego w technikum

Uczniowie realizujacy niniejszy Program nauczania
(wariant IV.1), po uzupelnieniu wyksztalcenia

w technikum/ liceum dla dorostych moga
przystapi¢ do egzaminu maturalnego na poziomie
podstawowym. Nalezy pamieta¢, ze w Podstawie
Programowej obowiazuje zasada kumulatywnosci
iw ,zasadniczej szkole zawodowej wymaga sie od
uczniéw takze wiadomosci i umiejetnosci
zdobytych na wczeéniejszych etapach
edukacyjnych.”

Nie ma zatem mowy o przygotowaniu ucznia do
egzaminu maturalnego na bazie pracy tylko

w ZSZ, musi to by¢ kumulacja wiedzy

i umiejetnosci z gimnazjum/ ZSZ i wreszcie
dopelnienie wymogu zdobycia wyksztalcenia
§redniego. Zwazywszy na niezbyt duzg liczbe
godzin jezyka niemieckiego, nalezy zwrécié
szczegoblng uwage na dobér podrecznika. Warto
wybraé podrecznik, ktéry niejako przy okazji
oferuje przygotowanie do matury od pierwszego
roku nauki, écisle zintegrowane z programem



nauki. Taka oferte znajdziemy w podreczniku dla
szkot ponadgimnazjalnych Infos wydawnictwa
Pearson Central Europe.

W przypadku ZSZ nie nalezy traktowac zadan
dedykowanym maturzystom jako bezposredniego
przygotowania do matury, bo takiego w ogoéle nie
zaktadamy. Zadania traktujemy jako trening
jezykowy, moga by¢ wykorzystane ponadto do
indywidualizacji np. jako zadania ,, na szostke”.

Przyktad zadania: Jezyk niemiecki dla szkot
ponadgimnazjalnych, Infos 1 - Briickenkurs
(podrecznik), str. 51:

B Schreibe eine Anzeige
nach Anweisung.
Napisz ogloszenie zgodnie z poleceniem.

Podczas pobytu na stypendium w Berlinie chcesz
zaczac aktywnie uprawiac sport | potrzebujesz sprzetu.
Napisz ogloszenie, w ktérym podajesz:

* jaki sprzet chcesz kupig;

* jakie powinien miec cechy;

* jaka kwote jestes w stanie zainwestowac;

* jak mozna sie z tobg skontaktowad.

Przyklad zadania: Jezyk niemiecki dla szkot
ponadgimnazjalnych, Infos 1 - Briickenkurs
(podrecznik), str. 9:

E Fiihrt in Paaren Gesprache
nach Anweisung.
PrzeprowadzZcie w parach rozmowy zgodnie z poleceniem.

Jestes na kursie jezykowym w Niemczech. Do twojgj
grupy dolgcza nowa osoba. Nawigz z nig rozmowe.
W rozmowie uwzgledni] ponizsze kwestie:

* powitanie;

* SAMOpPOCZUCIE;

» radosc z poznania;

* inne osoby w grupie.

5.3.10 Rozwijanie umiejetnosci
samodzielnego uczenia sie

Jednym z gléwnych zadan szkoty, wynikajacych

z zapis6w w Podstawie programowej, jest
przygotowanie uczniéw do samodzielnego uczenia
sie. Pod pojeciem autonomii nalezy rozumieé
przede wszystkim gotowo$¢ ucznia do
samodzielnego rozwigzywania zadan -
indywidualnie badz w grupie. Jest to takze zdolnosé
stosowania zdobytych umiejetnosci i wiedzy

w innych kontekstach sytuacyjnych. Aby uczen byt
w stanie samodzielnie kierowa¢ wlasnym procesem
uczenia si¢ jezyka niemieckiego i sprawnie
korzystaé z réznych Zrédet informacji, nalezy od
poczatku nauki zapoznawac go z réznorodnymi
strategiami uczenia sie. Nauczyciel znajacy takie
strategie uswiadamia je uczniom i konsekwentnie

wdraza na lekcjach. Kazdy uczen bedzie mogt

wowczas dokonaé wyboru technik uczenia sie

najbardziej dla niego efektywnych i zgodnych

z wlasnym stylem uczenia sie.

Ponizsze dzialania pomogg nauczycielowi

skutecznie wdrazac¢ proces rozwoju samodzielnosci

uczniow:

* konsultacje z uczniami w sprawie np. tematyki
tekstéw, dat sprawdzianéw, sposoboéw
oceniania, itp.;

* us$wiadamianie uczniom strategii pomocnych
W opanowaniu sprawnosci jezykowych
i przydatnych przy rozwigzywaniu
poszczegélnych typéw zadar;

* udzielanie wskazéwek dotyczacych
prowadzenia notatek: zaznaczanie kolorem,
podkreslanie, stosowanie skrétéw,
wypunktowywanie, itd.;

* pomoc w selekgji i krytycznej analizie
materialéw dodatkowych, ktére uczniowie
wyszukali w réznych zrédlach informacji;

* indywidualizowanie prac domowych i kontrola
systematycznosci ich wykonywania;

* stosowanie prac projektowych;

* nauka korzystania ze stownikéw, leksykonow,
encyklopedii;

* indukcyjne nauczanie gramatyki;

* zapoznanie z Europejskim portfolio jezykowym
i zachecanie do pracy z nim;

* Kkorzystanie z klucza odpowiedzi do ¢wiczer;

* umozliwienie wzajemnego przepytywania sie
uczniéw z materiatlu poznanego na lekcji oraz
kolezeniskiej korekty btedow;

* zapoznanie z technikami kompensacyjnymi i ich
stosowanie, np. opisywanie stowa, prosba
o powtdrzenie lub potwierdzenie informacji,
stosowanie mowy ciala;

* wdrazanie samokontroli i samooceny (wiecej na
ten temat w rozdziale , Sprawdzanie i ocenianie
osiggniec¢ uczniow”).

Jezeli uczen zastosuje samodzielnie wybrane
strategie uczenia sie, to bedzie odpowiedzialny za
sukcesy, ale i za poniesione porazki. To powinno
skloni¢ go do refleksji nad organizacja procesu
uczenia sie i jego efektywnoscia. Autonomiczny
uczen stosuje osobisty styl uczenia sie, pracuje we
wlasnym tempie, cechuje go wysoka motywacja

i che¢ podejmowania dodatkowego wysitku. Nalezy
tez podkresli¢, ze im bardziej uczen jest
autonomiczny, tym wyzsze ma oczekiwania wobec
uczacego.

5.3.11 Inne techniki
uatrakcyjniajace lekcje

Wychodzac naprzeciw oczekiwaniom uczniéw

i majac na uwadze aktywizowanie i motywowanie
ich do systematycznej pracy, nauczyciel powinien
oprocz tradycyjnych technik wykorzystywac te,
ktore spetnia r6znorodne potrzeby uczniow.



Do dyspozycji ma on szeroka game technik
ludycznych, czyli gier, zabaw, przystéw, rebusow,
lamigtéwek, ale takze wierszy czy rymowanek.
Powyzsze techniki moga by¢ wykorzystane jako
¢wiczenie zasadnicze, ale takze w ramach
rozgrzewki jezykowej jako powtdrzenie badz
przerwa $rédlekcyjna. Stosowanie technik
odnoszacych sie do zabawy wplywa motywujaco na
uczacych sie, angazujac ich w proces nauki, a to

z kolei przektada si¢ na efekty w uczeniu sie.

Inna propozycja to odgrywanie r6znego rodzaju
scenek, dialogéw, inscenizacji, czyli tzw. drama.
Wcielanie sie

w rézne role pomaga przetamac bariery psychiczne
ijezykowe. W rzeczywistym akcie komunikacji
wazne sa nie tylko stowa, ale w réwnej mierze
mowa ciala. Drama daje mozliwo$¢ wykorzystania
takze srodkéw niewerbalnych do komunikowania
sie. Drama jest technikg przyjazna kinestetykom,
poniewaz faczy sie z ruchem, co ulatwia im
zapamietywanie. Poniewaz mlodziez chetnie stucha
muzyki, proponujemy wykorzystac te fascynacje
w celu nauki jezyka. Proponuje pozostawi¢ wyboér
piosenek uczniom. Moga oni przynies¢ nagrania,

a nawet przygotowac ¢wiczenia do tekstu

(z pewnoscig pomoc nauczyciela bedzie niezbedna).
Piosenki moga by¢ pomocne w prezentacji

i utrwalaniu stownictwa, rozwijaniu sprawnosci
rozumienia ze stuchu. Poza tym wplywaja
pozytywnie na atmosfere w klasie i zaangazowanie
uczniow. Wspolczesna mlodziez jest pokoleniem
komputerowym i internetowym. Komputer

i Internet s3 powszechnymi narzedziami
komunikacji i rozrywki oraz podstawowym
zrédlem informacji. Zdecydowanie nalezy to
wykorzysta¢ do nauki jezyka niemieckiego

w celu podniesienia motywagji i uatrakcyjnienia
zajec. Przy czym nie chodzi tu tylko o podawanie
uczniom adreséw ciekawych stron internetowych.
Uczniowie moga przygotowywac prezentacje
multimedialne na interesujgce ich tematy.

Na lekcjach mozna czesto wykorzystaé¢ rézne
materialy publikowane na stronach internetowych
np. wydawnictw jezykowych: quizy, testy, ciekawe
teksty itp.

Przyklady zadan: Jezyk niemiecki dla szkot
ponadgimnazjalnych, Infos 1 - Briickenkurs
(podrecznik), str. 53:

n @ Analysiere die Rangliste der deutschen Bands
in Polen. Finde Informationen im Internet und
beantworte die angegebenen Fragen.

Przeanalizuj polska liste rankingowa niemieckich zespotow.
Korzystajac z informacji znalezionych w Internecie, odpowiedz
na ponizsze pytania.

* Welche Musik machen die Bands?

* Welche Instrumente spielen die Mitglieder dieser Bands?

EEETOP IN POLEN

BDu hast die Moglichkeit im Chat dem Leader einer
deutschen Band Fragen zu stellen. Wahle eine Band aus
und schreibe drei Fragen ins Heft.

Masz mozliwo$¢ zadania na czacie pytan liderowi jednego

z niemieckich zespoiéw muzycznych. Zapisz trzy pytania

W zeszycie.

Nauczyciel powinien stale pamietac o tym, ze nauka
bedzie przyjemniejsza i bardziej efektywna, jesli

w procesie dydaktycznym uwzglednimy elementy
rzeczywistosci bliskiej mlodziezy.

Projekt jest technikg, ktéra na state wpisala sie juz
w zycie szkolne. Jest to technika raczej pracy
pozalekcyjnej, dlatego jej wykorzystanie jest
mozliwe takze przy niewielkiej liczbie godzin
jezyka niemieckiego. W pracy projektowej kladzie
sie nacisk na rozw6j umiejetnosci wspoétpracy

z innymi i uczenia si¢ od innych. Projekt pozwala
na duza samodzielnoé¢, uczniowie moga sami
dokonywaé wyboréw: tematu pracy, technik jej
realizacji, zadani do wykonania, produktéw
projektu i sposobu prezentacji projektu. Mozliwos¢
samodecydowania wptywa pozytywnie na
samooceneg, sprzyja ksztaltowaniu autonomii

i odpowiedzialnosci. Oprécz wymienionych zalet
pracy projektowej nalezy podkresli¢ jeszcze jedna:
projekt pozwala na powigzanie nauki jezyka

z innymi przedmiotami, przez co pokazuje
uzytecznoéc jezyka jako narzedzia do wykonywania
réznych zadan.

Przyklad zadania: Jezyk niemiecki dla szkot
ponadgimnazjalnych, Infos 2 - Hauptkurs (podrecznik),
str. 68:

Em m:: .2 Sucht im Internet Informationen

iiber Volksfeste in verschiedenen Bundesldndern und
bereitet in Gruppen kurze Prasentationen zu einem
von ihnen vor.

Poszukajcie w Internecie informadji o festynach w réznych
krajach zwigzkowych Niemiec i przygotujcie w grupach krotka
prezentacje na temat jednego z nich.



5.3.12 Indywidualizacja

Skoro dziecko z dysleksjq nie uczy sig
w taki sposéb, w jaki ty je uczysz,
to czy ty nie mozesz uczyé go w taki
sposob, w jaki ono sie uczy?

Dr Harry T. Chasty

Zgodnie z obowigzujacymi przepisami ,, Szkola oraz
poszczegolni nauczyciele obowigzani sq do
podejmowania dziatan majgcych na celu
zindywidualizowane wspomaganie rozwoju kazdego
ucznia, stosownie do jego potrzeb i mozliwosci”,

w kazdym aspekcie psychicznym, fizycznym,
uwarunkowan zewnetrznych.

A zatem w zalezno$ci od potrzeb i mozliwosci
uczniéw oraz warunkow realizacji Programu,
wdrazajacy go nauczyciel jest zobligowany do
zastosowania adekwatnych dostosowan. W kazdej
grupie ucznidw mamy caly wachlarz ro6znych
preferencji sensorycznych, nie wytaczajac
nauczyciela, ktory czesto podswiadomie stosuje
metody i techniki pracy zgodne z jego profilem
sensorycznym. Dlatego tak istotng kwestig jest
pluralizm stosowanych metod, tak by kazdemu
uczestnikowi procesu dydaktycznego zapewni¢ jak
najefektywniejszy udziat w zajeciach jezykowych.
Postulat indywidualizacji nalezy szczego6lnie mocno
podkresli¢ w przypadku uczniéw szczegodlnie
zdolnych i dysfunkcyjnych. Oprocz szeroko pojetej
pomocy psychologiczno-pedagogicznej
organizowanej w placéwce, nauczyciel kaidego
przedmiotu podezas swojej lekcji ma mozliwosé
i obowigzek:

1. réznicowania poziomu trudnosci, iloci

i czasu na rozwigzywanie przez uczniéow
zadan,

2. réznicowania sposob6éw badania osiggniec¢
edukacyjnych, np. rezygnacja z oceny prac
pisemnych na rzecz odpowiedzi ustnych
czy zastosowanie innej czcionki na

wydrukach testéw (w przypadku
dyslektykow),
3. oferowania dodatkowych zadan,

4. organizacji przestrzeni lekcji adekwatnie
do potrzeb,

5. stuzenia dodatkowymi wyjasnieniami,
konsultacjami, materialami pomocniczymi,

6. stwarzania atmosfery sprzyjajacej uczeniu
sie, zachecaniu uczniéw introwertycznych
do wspoéldziatania w grupie,

7. oddziatywan psychologicznych typu
promowanie drobnych sukcesow (uczniow
z trudno$ciami w nauce), zachecanie do
zwigkszonego wysitku (uczniow
zdolnych)

8. innych - adekwatnie do potrzeb.

VI SPRAWDZANIE
| OCENIANIE ,
OSIAGNIEC UCZNIOW

6.1 Samoocena

Samoocena jest waznym elementem ksztattowania
u uczniéw autonomicznych postaw.
Uswiadomienie uczacym sie koniecznosci

i znaczenia osobistego zaangazowania sie¢ w proces
przyswajania jezyka obcego znaczaco wplywa na
osiggane wyniki. Do samooceny wiedzy
umiejetnosci wykorzystuje sie na ogoét karty
samooceny (ewaluacji) zamieszczane

w podrecznikach lub przygotowane przez
nauczyciela. Uczen sam okresla nabyte dotychczas
umiejetnosci, a przy okazji wskazuje braki, co
pozwala mu lepiej zaplanowac¢ dalsza nauke.



Jezyk niemiecki dla szkot ponadgimnazjalnych, Infos 1 - Briickenkurs (podrecznik), str. 16:

Przygotowujac sig do sprawdzianu, sprawdz, czy potrafisz...

B witac sie | zegnac z innymi

B pytac o samopoczucie | opisywac je

B przedstawiac siebie i innych

u pytac o wiek

® podawac swaj wiek

m zasiegac informacji na temat innych osob
B przeprowadzac wywiady z innymi osobami
m nazywac liczby od 1 do 100

H nazywac panstwa i jezyki

oraz:

® odmieniac czasownik sein

® odmieniac czasowniki w czasie terazniejszym
H odmieniac czasownik sprechen

m zadawac pytania szczegofowe i pytania ogélne (o rozstrzygniecie)

W ESOK] poswieca sie wiele uwagi samoocenie trzyletnim okresie nauczania. Okreslaja one,

biegtosci jezykowej. Tabele ewaluacji zawarte co uczen powinien umie¢ na poszczegélnych

w ESOK] sg doskonalym narzedziem pozwalajacym poziomach w zakresie poszczegélnych dziatari

uczniowi dokonac¢ calosciowej samooceny np. po jezykowych.

Al A2 B1

R | Stuchanie Potrafie zrozumie¢ znane Potrafie zrozumieé Potrafig zrozumieé

E mi stowa i bardzo wyrazenia i najczesciej gléwne mysli zawarte

C podstawowe wyrazenia, uzywane stowa, zwigzane | w jasnej, sformutowanej

E dotyczace mnie osobiscie, ze sprawami dla mnie w standardowej

P mojej rodziny waznymi (np. podstawowe | odmianie jezyka

C i bezposredniego otoczenia, | informacje dotyczace mnie | wypowiedzi na znane

J gdy tempo wypowiedzijest | i mojej rodziny, zakupéw, | tematy, typowe dla

A wolne a wymowa wyrazZna. | miejsca i regionu domu, szkoty, czasu
zamieszkania, wolnego itd. Potrafie
zatrudnienia). Potrafie zrozumieé gléwne watki
zrozumieé gléwny sens wielu programéw
zawarty w krotkich, radiowych

prostych komunikatach i telewizyjnych,

i ogloszeniach. traktujacych o sprawach
biezacych lub o sprawach
interesujacych mnie
prywatnie lub zawodowo
- wtedy, kiedy te
informacje sa podawane
stosunkowo wolno
i wyraZnie.




prosty tekst na widokowce,
np.:

z pozdrowieniami

z wakagji. Potrafie
wypelnia¢ formularze

(np.: w hotelu) z danymi
osobowymi, takimi jak
nazwisko, adres,
obywatelstwo.

i proste notatki lub
wiadomosci wynikajace

z doraznych potrzeb.
Potrafie napisa¢ bardzo
prosty list prywatny, na
przyklad dziekujac komus
Za coS.

Czytanie Rozumiem znane nazwy, Potrafie czytac¢ bardzo Rozumiem teksty
stowa i bardzo proste krétkie, proste teksty. skladajace si¢ gléwnie
zdania, np.: na tablicach Potrafie znalez¢ konkretne, | ze stéw najczesciej
informacyjnych i plakatach | przewidywalne informacje | wystepujacych,
lub w katalogach. w prostych tekstach dotyczacych zycia
dotyczacych zycia codziennego lub
codziennego, takich jak zawodowego. Rozumiem
ogloszenia, reklamy, opisy wydarzen, uczué
prospekty, karty dan, i pragnieni zawarte
rozklady jazdy. Rozumiem | w prywatnej
krotkie, proste listy korespondengji.
prywatne.
P | Interakcja Potrafie bra¢ udziat Potrafie bra¢ udziat Potrafie sobie radzi¢
R w rozmowie pod w zwyklej, typowej w wiekszosci sytuacj,
o warunkiem, ze rozméwca rozmowie wymagajacej w ktérych mozna sie
D jest gotow powtarzac lub prostej i bezposredniej znalez¢ w czasie podrézy
U inaczej formutowaé swoje wymiany informacji na po kraju lub regionie,
K mysli, méwiac wolniej oraz | znane mi tematy. Potrafie gdzie méwi sie danym
C pomagajac mi ujaé w stowa | sobie radzi¢ w bardzo jezykiem. Potrafie - bez
J to, co usiluje powiedziec. kroétkich rozmowach uprzedniego
A Potrafie formulowac proste | towarzyskich, nawet jesli przygotowania - wlaczy¢
pytania dotyczace najlepiej | nie rozumiem si¢ do rozméw na znane
mi znanych tematow lub wystarczajgco duzo, by mi tematy prywatne lub
najpotrzebniejszych spraw | samemu podtrzymacé dotyczace zycia
- iodpowiadac na tego rozmowe. codziennego (np.:
typu pytania. rodziny, zainteresowar,
pracy, podrézowania,
wydarzen biezacych).
Moéwienie Potrafie uzywac prostych Potrafie postuzy¢ sie Potrafie taczy¢ wyrazenia
wyrazen i zdan, aby opisa¢ | ciagiem wyrazen i zdan, W prosty sposob, by
miejsce, gdzie mieszkam by w prosty spos6b opisa¢ | opisywac przezycia
oraz ludzi, ktérych znam. swoja rodzine, innych i zdarzenia, a takze swoje
ludzi, warunki zycia, swoje | marzenia, nadzieje
wyksztalcenie, swoja i ambicje. Potrafie krétko
obecng i poprzednig prace. | uzasadniac i objasnia¢
wlasne poglady i plany.
Potrafie relacjonowac
wydarzenia i opowiadac
przebieg akcji ksigzek czy
filméw, opisujac wlasne
reakcje i wrazenia.
Pisanie Potrafie napisa¢ kroétki Potrafie pisa¢ krotkie Potrafie pisa¢ proste

teksty na znane mi lub
zwiazane z moimi
zainteresowaniami
tematy. Potrafie pisaé
prywatne listy, opisujac
swoje przezycia

i wrazenia.




6.2 Techniki kontroli
osiggnieé uczniéw

Jednym z waznych i nieodzownych zadan
nauczyciela w procesie nauczania jest kontrola

i monitoring opanowania oraz postepéw

ucznia w zakresie wiadomosci i umiejetnosci

w odniesieniu do zaktadanych efektéw ksztalcenia
okreslonych w podstawie programowej dla danego
etapu edukacyjnego.

Nastepstwem kontroli jest ocena. Ocena moze (nie
musi) mie¢ charakter opisowy, powinna dostarcza¢
informacji na temat efektéw pracy, zaréwno
nauczycielowi, jak réwniez uczniom i ich rodzicom.
Nauczyciel powinien wiec systematycznie oceniaé
wiedze i umiejetnosci przedmiotowe (stopien
opanowania Treéci) oraz postep ucznia, stosujgc
nastepujace formy kontroli:

1. Kontrola biezaca - dostarcza informacji o tym,
w jakim stopniu uczniowie opanowali aktualnie
omoéwiony material. Kontrola biezaca moze
przybrac forme obserwacji uczniéw w czasie
lekcji, odpytywania ustnego, kartkéwek lub
sprawdzianéw, czy tez pisemnego zadania
domowego.

Ocenianie biezagce ma na celu poza monitorowaniem
pracy ucznia przekazywanie uczniowi informacji

0 jego osiggnieciach edukacyjnych w taki sposob, by
pomodc mu w uczeniu sig¢, tj. wskazanie, co robi
dobrze, co i jak wymaga poprawy oraz jak powinien
dalej sig¢ uczy¢.

Sposob i tryb udzielania uczniowi wskazoéwek

i komentarzy pomagajacych mu uczy¢ si¢ okresla
wewnatrzszkolny system oceniania.

2. Kontrola okresowa - informuje o og6lnym
poziomie opanowania jezyka w dluzszym
czasie (semestr, rok szkolny, cykl nauczania)
i sprawdza wieksze partie materiatu.

Sprawdzanie stopnia opanowania sprawnosci
jezykowych i elementéw jezyka powinno by¢
przeprowadzane za pomoca odpowiednio
skonstruowanych testéw obiektywnych

i subiektywnych przy zastosowaniu jasnych

i znanych uczniom kryteriéw.

Testy obiektywne to testy, ktére skladaja sie

z zadan zamknietych, takich jak:

* wielokrotny wyboér,

* przyporzadkowywanie,

* prawda - falsz.

Sa one obiektywne, poniewaz sprawdza si¢ je za
pomoca klucza odpowiedzi, a ilos¢ poprawnych
odpowiedzi jest ograniczona. Za pomoca testow
obiektywnych mozna sprawdzac¢ znajomos¢

gramatyki, leksyki oraz sprawnosci stuchania
i czytania ze zrozumieniem.

Testy subiektywne to testy, ktore skladajq sie

z zadan otwartych, takich jak:

* zadania z luka,

* zadania krétkiej odpowiedzi (odpowiedz
jednowyrazowa lub jedno- dwuzdaniowa),

* zadania rozszerzonej odpowiedzi (rozwinieta
wypowiedz pisemna lub ustna).

Testéw tych nie mozna sprawdzaé z kluczem
odpowiedzi, a iloé¢ poprawnych odpowiedzi nie
jest ograniczona. Testy subiektywne mozna
stosowac do sprawdzania sprawnosci pisania,
moéwienia, czytania, stuchania, sprawnosci
zintegrowanych.

Przeprowadzajac kontrole umiejetnosci, sprawnosci
i wiedzy, stosujemy takie same techniki
sprawdzania, za pomoca ktérych je rozwijalismy.

6.3 Kryteria oceniania

Ocenianie szkolne petni dwie podstawowe funkcje:
klasyfikujaca oraz diagnostyczna. Funkcja
klasyfikujaca jest wazna przy ocenie poziomu
opanowania wiedzy badZz poréwnywaniu osiggniec¢
uczniéw z obowiazujacymi standardami. Ocenianie
klasyfikujace jest istotnym zrédlem informacji dla
dyrekgji szkoly i organéw nadzoru pedagogicznego.

W pracy nauczyciela przedmiotu wigksza role

odgrywa funkcja diagnostyczna oceny, a wiec:

informowanie ucznia o poziomie jego osiagniec¢
edukacyjnych i postepach w nauce;

e udzielanie uczniowi pomocy w nauce poprzez
przekazanie mu informacji o tym, co zrobit
dobrze i jak powinien sie dalej uczy¢;

¢ udzielanie uczniowi wskazéwek do
samodzielnego planowania wlasnego rozwoju;

e motywowanie ucznia do dalszych postepéw w
nauce i zachowaniu;

e  dostarczanie rodzicom i nauczycielom
informacji o postepach i trudnosciach w nauce
oraz o szczegdlnych uzdolnieniach ucznia;

¢ umozliwienie nauczycielowi doskonalenia
organizacji i metod pracy dydaktycznej.

Na lekcjach jezyka niemieckiego oceniamy wiedze

i umiejetnosci oraz postep w zakresie opanowania:

* czterech podstawowych sprawnosci
jezykowych: rozumienie ze stuchu, czytanie ze
zrozumieniem, pisanie, méwienie;

* zintegrowanych sprawnosci jezykowych;

* struktur gramatycznych i leksyki;


http://www.prawo.vulcan.edu.pl/przegdok.asp?qdatprz=20-06-2015&qplikid=1#P1A6
http://www.prawo.vulcan.edu.pl/przegdok.asp?qdatprz=20-06-2015&qplikid=1#P1A6
http://www.prawo.vulcan.edu.pl/przegdok.asp?qdatprz=20-06-2015&qplikid=1#P1A6
http://www.prawo.vulcan.edu.pl/przegdok.asp?qdatprz=20-06-2015&qplikid=1#P1A6
http://www.prawo.vulcan.edu.pl/przegdok.asp?qdatprz=20-06-2015&qplikid=1#P1A6

A ponadto promujemy:

* prace projektowe;

e udzial w konkursach;

* zadania dodatkowe wykonane przez ucznia,
a takze jego aktywno$¢ na zajeciach.

Przyjmujemy, Ze uczen szkoly ponadgimnazjalnej
jest osoba prawie dorosly, odpowiedzialng za swoja
edukacje, nie ma wiec potrzeby oceniania np.
zeszytu. Uczen prowadzi zeszyt w najbardziej
odpowiadajacy mu sposéb, w zaleznosci od
wlasnego stylu uczenia sie. Ma by¢ on dodatkowym
zrédlem informagcji, a nie przedmiotem oceny.
Kontrola i ocenianie biezace powinny odnosi¢ sie do
wymagan edukacyjnych okreslonych przez
nauczyciela na poczatku semestru lub roku
szkolnego w Przedmiotowym systemie oceniania.

Ocenianie przedmiotowe obejmuje:

* formulowanie przez nauczycieli wymagan
edukacyjnych oraz informowanie o nich
uczniéw i rodzicéw;

* ustalenie trybu oceniania;

* Dbiezace, srodroczne, koricowe ocenianie
i klasyfikowanie, a takze warunki poprawiania
ocen zgodnie z Wewngtrzszkolnym systemem
oceniania.

W Przedmiotowym systemie oceniania okresla sie

szczegb6lowe wymagania, jakie uczent powinien

spelni¢ na poszczegodlne oceny. Formutujac kryteria

oceniania nalezaloby sie odnies¢ do:

1.taksonomii celé6w czyli poziomu wymagan
(poziom podstawowy - ocena dostateczna,
poziom ponadpodstawowy - ocena dobra i bardzo
dobra)

2. tresci nauczania, w aspekcie: fatwosci,

niezawodnosci, istotnosci wewnatrz -

przedmiotowej, uzytecznosci

3. jakosci wykonania czynnoéci przez ucznia:

doklfadnie, samodzielnie, bezblednie, sprawnie,

szybko
4.  aspektu ilosciowego: czesto, sporadycznie,
bardzo

rzadko, w ogéle

Im wyzsze kompetencje uczen wykazuje biorac
pod uwage strukture poznania, tym wyzsza ocena:

A. znajomos¢ i rozumienie srodkow
jezykowych

B. analiza, logiczne myslenie

C. synteza i stosowanie wiedzy w praktyce

D. tworzenie

Przykladowe kryteria na poszczegdlne oceny:

Ocena dopuszczajaca (wWymagania konieczne):

* postugiwanie sie podstawowym zakresem
struktur gramatycznych i leksyki;

* ograniczanie wypowiedzi do podstawowych
reakcji dnia codziennego;

* samodzielne napisanie kilku zdan na podstawie
omawianego tematu lekcji;

* wykonywanie prostych ¢wiczenn wedtug
podanego wzoru z pomoca nauczyciela;

* reprodukowanie prostego tekstu
z dopuszczalnymi btedami leksykalnymi
i gramatycznymi.

Ocena dostateczna (wymagania podstawowe):

e rozumienie oraz reprodukowanie tekstu
o niskim stopniu trudnoéci bez pomocy
nauczyciela;

* stosowanie sfownictwa w zakresie
podstawowym;

* wypowiadanie sie na tematy zwigzane ze
sprawami zycia codziennego;

* podejmowanie préb wypowiadania sie na
tematy bardziej ztoZone.

Ocena dobra (wymagania rozszerzajace):

* popelnianie nieznacznych btedéw leksykalnych
i gramatycznych w zakresie programu
nauczania w danej klasie;

* umiejetne nawigzywanie i podtrzymywanie
rozZmowy;

* swobodne wypowiadanie sie na tematy z zycia
codziennego oraz podejmowanie préby
wyrazania swojej opinii na temat niektérych
bardziej ztozonych zagadnien,

* rozumienie tekstu czytanego i ze stuchu ze
sporadycznym uzyciem stownika.

Ocena bardzo dobra (wymagania dopelniajace):

* Dbardzo dobre opanowanie stownictwa i struktur
gramatycznych w zakresie programu danej
Klasy;

* umiejetne nawigzywanie i podtrzymywanie
rozZmowy;

* wypowiadanie sie na trudniejsze, bardziej
ztozone tematy;

* wypowiadanie wlasnego zdania, opinii i ich
uzasadnianie na podstawie przeczytanego
tekstu lub przerobionego zagadnienia
tematycznego, zabieranie w naturalny sposéb
glosu w dyskusji;

* rozumienie tekstu czytanego i styszanego przy
minimalnym uzyciu stownika,

Ocena celujaca (wymagania wykraczajace):

* spelnienie wymagan dopelniajacych;

* postugiwanie sie rozbudowang leksyka
i frazeologia;

* wypowiadanie wlasnego zdania, opinii, sagdu na
dowolny temat i uzasadnianie ich;

* rozumienie tekstéw czytanych i stuchanych bez
pomocy stownika;

* reagowanie w swobodny sposéb w sytuacjach
dnia codziennego.

W Przedmiotowym Systemie Oceniania mozna okresli¢

takze progi procentowe na poszczegdlne oceny

uzyskiwane w testach obiektywnych.

Uwzgledniajac ustalenia zawarte



w Wewngtrzszkolnym Systemie Oceniania, nauczyciele
przedmiotu okreslaja obowigzujace w danej szkole
progi procentowe. Dos¢ czesto stosowanym
progiem jest 40% - minimum, ktére nalezy osiggnac,
by otrzymac ocene dopuszczajaca.

VIl Projekt ewaluacji
Programu

Przyjety do realizacji w danej placéwce Program
powinien by¢ dokumentem o wysokim stopniu
uzytecznosci dla jego odbioréw, stad koniecznosé
weryfikagji zalozen wzgledem stanu faktycznego.
Zaklada sig, ze nauczyciel wdrazajacy Program
podda badaniu jego skutecznosé i efektywnosé oraz
atrakcyjnos¢ proponowanych metod, form i technik
pracy dla grupy odbiorcéw. Nie narzuca sie
nauczycielowi harmonogramu ewaluacji Programu
- powinna ona mie¢ miejsce adekwatnie do
potrzeb.

Proponowane cele ewaluaciji:

Badanie:

1.skutecznosci Programu - stopnia realizacji celow
nauczania

2.efektywnosci Programu - stosunku nakltadéw do
osigganych korzysci

3.atrakcyjnosci metod i technik pracy dla odbiorcow
Programu

Zaleca sie zastosowanie nastepujacych metod
badawczych (do wyboru): obserwacja, wywiad,
ankieta dla uczniéw, analiza dokumentacji szkolnej
m.in. wynikéw nauczania, frekwencji, zestawienie
osigganych wynikow

z wynikami diagnoz. Na podstawie wynikéw
ewaluacji nauczyciel powinien wyciggna¢ wnioski
i dokona¢ weryfikacji swoich zatozen

i ewentualnych modyfikacji w Programie. Zmiany
w zaaprobowanym Programie sa mozliwe po
uzyskaniu zgody Dyrektora placéwki i wprowadza
sie je aneksem.
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