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Wstep

Niniejszy Program nauczania jezyka niemieckiego' jest przeznaczony do realizacji z
uczniami, ktorzy rozpoczgli ksztalcenie jezykowe w zakresie jezyka niemieckiego w
pierwszej klasie szkoly podstawowej, a zatem zaktada kontynuacje¢ uczenia si¢ jezyka obcego.
Realizacja programu oznacza realizacje podstawy programowej na poziomie rozszerzonym,
zaktadajagc na koniec trzeciego etapu edukacyjnego osiggnigcie przez ucznidw poziomu
zaawansowania odpowiadajacego co najmniej poziomowi B2+ (C1 w zakresie rozumienia
wypowiedzi) w odniesieniu do Europejskiego Systemu Opisu Ksztalcenia Jezykowego.

Zgodnie z ramowym planem nauczania’ na realizacje pierwszego jezyka obcego
przeznaczono 12 godzin lekcyjnych, a w przypadku podstawy programowej I11.1.R wymiar
ten zwickszono o 6 godzin na cykl, pozostawiajac dyrektorowi szkoty decyzje, w ktorym roku
nauki nalezy dokonaé¢ zwigkszenia wymiaru. Zatem w kolejnych klasach tygodniowy wymiar
lekcji jezyka niemieckiego wyniesie przykladowo: w liceum ogodlnoksztatcacym: 3 + 1, 3 +
1,3+ 2,3+ 2, natomiast w technikum: 2+1,2+1,2+1,3+1,3+2.

Program ma charakter otwarty: opisane sposoby realizacji celéw i tresci nalezy traktowac
jako propozycje, a w gestii kazdego nauczyciela lezy uzupetnianie ich o preferowane przez
niego sposoby pracy z uczniem adekwatnie do potrzeb i mozliwosci placowki, w ktorej
program jest realizowany. Kto decyduje si¢ na realizacj¢ programu, powinien mie¢ na uwadze
réznorodno$¢ szkol, klas, grup, ucznidw, a zatem i potrzeb edukacyjnych. Zgodnie z tytulem
programu cele i tresci ksztatcenia jezykowego oraz sposoby ich realizacji sg ukierunkowane
na ksztaltowanie kompetencji kluczowych, poniewaz kompetencje to wigcej niz wiedza czy
umiejetnosei: to rowniez postawy. Znajomos¢é jezyka obcego to kompetencja kluczowa sama
w sobie i jest zaliczana do kompetencji przysztosci. Umiejgtnosci jezykowe beda dla ucznia w
przysztosci narzgdziem i nie sg one celem samym w sobie. Dlatego warto si¢ zastanowié, jak
pracowac, by oprécz celow przedmiotowych realizowac takze cele spoleczne 1 motywacyjne.
Praca nad motywacjg ucznia powinna uwzgledniac jego potrzebe indywidualnosci, autonomii
i wyjatkowosci, potrzeby rozwijania ekspresji kulturowej oraz bazowaé na ciekawosci
poznawczej. Motywacja wewngtrzna jest nieocenionym motorem dziatah — stad postawienie
na autonomie¢ ucznia i metody sprzyjajace rozwijaniu kompetencji kluczowych, ktore beda
przydatne naszym wychowankom przez cate zycie. Tak jest z kompetencjami spotecznymi,
cyfrowymi, uczenia si¢ lub technicznymi, ktore — niezaleznie od realizacji celow
przedmiotowych — wysuwajg si¢ na pierwszy plan, jesli uSwiadomimy sobie, ze nasz uczen —
wychowanek bedzie funkcjonowal w przysztosci w spoteczenstwie, a naszym zadaniem jest
przygotowanie go na wyzwania bardzo ztozonego i rownoczes$nie dynamicznie zmieniajacego
si¢ $wiata, w tym — warunkdw pracy.

1 W niniejszym programie nauczania autorka wykorzystata tresci Programu nauczania jezyka niemieckiego.
Ksztattowanie kompetencji kluczowych na lekcjach jezyka niemieckiego w liceum ogolnoksztatcgcym i technikum
na podbudowie nauki w osmioletniej szkole podstawowej (11.2) — program spojny z wariantem podstawy
programowej 111.2.

2 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 marca 2017 ¥. w sprawie ramowych plandw nauczania

dla publicznych szkét (Dz.U. z dnia 31 marca 2017 r. poz. 703).
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Program opiera si¢ na zatozeniach konstruktywizmu, partycypacji i orientacji na ucznia:

1. Wiedza przedmiotowa jest niezbedna, ale nie stanowi celu samego w sobie, istotne sg
bazujace na niej umiej¢tnosci i kompetencje.

2. Rola nauczyciela nie jest bycie zrodlem wiedzy, ale stwarzanie pozytywnego klimatu
uczenia si¢ i organizowanie warunkow jej zdobywania.

3. Stosowane przez nauczyciela metody i techniki powinny sprzyja¢ aktywnosci, autonomii
samodzielnosci i odpowiedzialnos$ci ucznia.
4, Zapewnienie uczniom mozliwosci
podstawowych zasad skutecznej dydaktyki.
5. Stosowane w procesie dydaktycznym techniki pracy i zadania powinny by¢ zorientowane
na ucznia, dostosowane do jego mozliwo$ci psychofizycznych, zainteresowan, a przy tym
bliskie jego potencjalnym doswiadczeniom zyciowym.

wspolnego budowania wiedzy jest jedng z

1. Cele i tresci ksztalcenia

1.1. Cele i tresci ksztalcenia jezykowego

Podstawa programowa w zakresie jezyka obcego nowozytnego® w sposob luzny nawiazuje do
ESOKI, co znajduje odzwierciedlenie w strukturze dokumentu. Cele ogdlne (wymagania
ogo6lne) i wymagania szczegotowe (tresci) rozpisan0 w podstawie w odniesieniu do pieciu
dziatan jezykowych z ESOKIJ: wiedzy, recepcji, produkcji, interakcji i mediacji —

kazdorazowo na plaszczyznie jezyka mowionego 1 pisanego. Ponizsze zestawienie
przedstawia zapisy podstawy programowej w zakresie wymagan stawianych w przypadku

pierwszego jezyka obcego, na trzecim etapie edukacyjnym.

1.1.1. Wymagania ogélne — cele ksztalcenia

WIEDZA RECEPCJA PRODUKCJA INTERAKCJA MEDIACJA
Znajomos$¢ srodkéw | Rozumienie Tworzenie Reagowanie Przetwarzanie
jezykowych wypowiedzi wypowiedzi na wypowiedzi wypowiedzi
Uczen postuguje Uczen rozumie Uczen Uczen uczestniczy | Uczen zmienia
si¢ bogatym réznorodne samodzielnie W rozmowie forme przekazu
zasobem $rodkoéw | ztozone tworzy w miare i reaguje ustnie ustnego lub
jezykowych wypowiedzi ustne | ztozone, spdjne w roznorodnych, | pisemnego
(leksykalnych — wypowiadane w i logiczne, ptynne | réwniez w zakresie

w tym zwigzkow | naturalnym wypowiedzi ustne | ztozonych opisanym
frazeologicznych, | tempie oraz oraz w miar¢ i nietypowych W wymaganiach
gramatycznych, roéznorodne ztozone, bogate sytuacjach oraz szczegotowych.
ortograficznych ztozone pod wzgledem reaguje w formie

oraz wypowiedzi tresci, spojne W miarg

fonetycznych), pisemne, I logiczne ztozonego tekstu

% Zob. Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy

programowej ksztatcenia ogolnego dla liceum ogdlnoksztatcgceego, technikum oraz branzowej szkoty I1 stopnia.
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umozliwiajacym w zakresie wypowiedzi pisanego
realizacj¢ opisanym w pisemne, w roznorodnych
pozostatych wymaganiach w zakresie sytuacjach,
wymagan szczegbtowych. opisanym w w zakresie
ogolnych w wymaganiach opisanym
zakresie tematow szczegotowych. w wymaganiach
wskazanych w szczegbtowych.
wymaganiach

szczegotowych.

1.1.2. Wymagania szczegoétowe — tresci

Wymagania szczegdétowe wynikajg wprost z zapisow podstawy programowej 1 przedstawiaja
si¢ jak ponize;j.

Srodki jezykowe

Uczen postuguje si¢ bogatym zasobem s$rodkow jezykowych (leksykalnych — w tym
zwigzkéw  frazeologicznych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych),
umozliwiajagcym realizacje¢ pozostalych wymagan ogélnych w zakresie nastepujacych
tematow:

1. cztowiek (np. dane personalne, okresy zycia, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, rzeczy
osobiste, uczucia i emocje, umiej¢tnosci 1 zainteresowania, spoleczny i osobisty system
wartosci, autorytety, poczucie tozsamosci);

2. miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu, prace
domowe, wynajmowanie, kupno i sprzedaz mieszkania, przeprowadzka, architektura);

3. edukacja (np. szkota 1 jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie si¢ — W tym
uczenie si¢ przez cale zycie, przybory szkolne, oceny szkolne, zycie szkoty, zajg¢cia
pozalekcyjne, system o$wiaty);

4. praca (np. zawody 1 zwigzane z nimi czynno$ci i obowigzki, miejsce pracy, praca
dorywcza, kariera zawodowa, rynek pracy, warunki pracy i zatrudnienia, mobilno$¢
zawodowa);

5. zycie prywatne (np. rodzina, znajomi 1 przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, §wieta 1 uroczystosci, styl zycia, konflikty

i problemy);

6. zywienie (np. artykuty spozywcze, positki i ich przygotowywanie, nawyki Zywieniowe —

w tym diety, zaburzenia odzywiania, lokale gastronomiczne);

7. zakupy 1 ustugi (np. rodzaje sklepow, towary i ich cechy, sprzedawanie i kupowanie,
finanse, promocja i reklama, korzystanie z ustug — w tym ustug bankowych

i ubezpieczeniowych, reklamacja, prawa konsumenta);

8. podrézowanie i turystyka (np. $rodki transportu i korzystanie z nich, orientacja w terenie,
baza noclegowa, wycieczki, zwiedzanie, awarie i wypadki w podrozy, ruch uliczny,
bezpieczenstwo w podrézy);

9. kultura (np. dziedziny kultury, tworcy i ich dzieta, ochrona praw autorskich, uczestnictwo
w kulturze, tradycje i zwyczaje, media);




10. sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, imprezy sportowe,
uprawianie sportu, pozytywne i negatywne skutki uprawiania sportu, problemy
wspotczesnego sportu);

11. zdrowie (np. tryb zycia, samopoczucie, choroby — w tym choroby cywilizacyjne, ich
objawy i leczenie, niepelnosprawnos$¢, uzaleznienia, pierwsza pomoc w nagtych wypadkach);

12. nauka i technika (np. ludzie nauki, odkrycia naukowe, wynalazki, korzystanie z urzadzen
technicznych i technologii informacyjno-komunikacyjnych oraz szanse i zagrozenia z tym
zwigzane, korzySci i zagrozenia wynikajgce z postepu naukowo-technicznego);

13. $wiat przyrody (np. pogoda, pory roku, klimat, rosliny i zwierzeta, krajobraz, zagrozenia i
ochrona $rodowiska naturalnego, katastrofy ekologiczne, klgski zywiotowe, przestrzen
kosmiczna);

14. panstwo 1 spoteczenstwo (np. wydarzenia i zjawiska spoleczne, struktura panstwa, urzedy,
organizacje spoteczne i mie¢dzynarodowe, polityka, gospodarka, problemy wspotczesnego
Swiata, prawa czlowieka, religie, ideologie).

Nauczyciel, realizujac powyzszy katalog tematyczny, powinien przyczyni¢ si¢ ponadto do
rozwini¢cia u ucznia wiedzy o krajach, spoteczenstwach i1 kulturach spotecznos$ci, ktore
postuguja si¢ jezykiem niemieckim oraz o kraju ojczystym, z uwzglednieniem kontekstu
lokalnego, europejskiego i globalnego. Uczen powinien rowniez rozwina¢ $wiadomosé
zwigzku migdzy kulturg wlasng i obca oraz wrazliwos¢ migdzykulturowa.

Recepcja

Uczen, na podstawie tego, co uslyszy:

. reaguje na polecenia;

. okresla gldowna mysl wypowiedzi lub fragmentu wypowiedzi;

. okreéla intencje, nastawienie i postawy nadawcy / autora wypowiedzi;
. okres$la kontekst wypowiedzi (np. forme, czas, miejsce, sytuacje¢, uczestnikow);
. znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;

. uktada informacje w okreslonym porzadku;

. wycigga wnioski wynikajace z informacji zawartych w wypowiedzi;

. odrdznia informacje o faktach od opinii;

. Tozpoznaje informacje wyrazone posrednio;

10. rozréznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

O© 00 N O Ol b WN K-

Uczen, na podstawie tego, co przeczyta:

1. okresla gtowng mysl tekstu lub fragmentu tekstu;

2. okresla intencje, nastawienie i postawy nadawcy / autora tekstu;

3. okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, forme tekstu, czas, miejsce,
sytuacje);

4. znajduje w tekscie okreslone informacje;

5. rozpoznaje zwigzki miedzy poszczegdlnymi czgsciami tekstu;

6. uktada informacje w okre§lonym porzadku;

7. wyciaga wnioski wynikajace z informacji zawartych w tekscie;
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8. odroznia informacje o faktach od opinii;
9. rozpoznaje informacje wyrazone posrednio oraz znaczenia przenos$ne;
10. rozr6znia formalny i nieformalny styl tekstu.

Produkcja

Uczen (w formie réznorodnych wypowiedzi ustnych):

. opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i1 zjawiska;

. opowiada o czynnos$ciach, do§wiadczeniach 1 wydarzeniach z przesztosci i terazniejszosci,
. przedstawia fakty z przesziosci i terazniejszosci,

. przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przyszto$¢;

. opisuje upodobania;

6. wyraza 1 uzasadnia swoje opinie i poglady, przedstawia i ustosunkowuje si¢ do opinii

g B~ W DN

1 pogladoéw innych osob;

7. wyraza 1 opisuje uczucia i emocje;

8. stawia teze¢, przedstawia w logicznym porzadku argumenty za i przeciw danej tezie lub
rozwigzaniu, konczy wypowiedz konkluzja;

9. wyraza pewno$¢, przypuszczenie, watpliwosci dotyczace zdarzen z przesztosci,
terazniejszos$ci 1 przysztosci;

10. rozwaza sytuacje hipotetyczne;

11. przedstawia sposdb postepowania (np. udziela instrukcji, wskazoéwek, okresla zasady,
objasnia procedury zwigzane z zalatwianiem spraw w instytucjach);

12. stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

Uczen pisemnie (w formie np. e-maila, listu prywatnego, listu formalnego — w tym list
motywacyjny, zyciorysu, CV, wpisu na blogu, opowiadania, recenzji, artykuhu,
rozprawki):

. opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

. opowiada o czynnos$ciach, do§wiadczeniach 1 wydarzeniach z przesztosci 1 terazniejszosci,

. przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

. przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;

. opisuje upodobania;

6. wyraza 1 uzasadnia swoje opinie i poglady, przedstawia i ustosunkowuje si¢ do opinii

1 pogladow innych osob;

g1 B~ wnN

7. wyraza 1 opisuje uczucia i emocje;

8. stawia teze, przedstawia w logicznym porzadku argumenty za i przeciw danej tezie lub
rozwigzaniu, konczy wypowiedz konkluzja;

9. wyraza pewno$¢, przypuszczenie, watpliwosci dotyczace zdarzen z przesztosci,
terazniejszosci 1 przysztosci;

10. rozwaza sytuacje hipotetyczne;

11. przedstawia sposdb postgpowania (np. udziela instrukcji, wskazdéwek, okresla zasady,
objasnia procedury zwigzane z zalatwianiem spraw w instytucjach);

12. stosuje zasady konstruowania tekstow o réznym charakterze;

13. stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.
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Interakcja — reagowanie

Uczen reaguje ustnie w roznorodnych, rowniez ztozonych i nietypowych sytuacjach:

1. przedstawia siebie i inne osoby;

2. nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowg; podtrzymuje
rozmowe¢ w przypadku trudno$ci w jej przebiegu (np. prosi o wyjasnienie, powtdrzenie,
sprecyzowanie; upewnia si¢, ze rozmowca zrozumiat jego wypowiedz);

3. uzyskuje 1 przekazuje informacje i wyjasnienia;

4. wyraza swoje opinie 1 uzasadnia je, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z opiniami
innych oséb, komentuje wypowiedzi uczestnikow dyskusji, wyraza watpliwos¢;

5. wyraza i uzasadnia swoje upodobania, preferencje, intencje i pragnienia, pyta

o upodobania, preferencje, intencje i pragnienia innych osob;

6. sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;

7. zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8. proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca; prowadzi negocjacje;

9. prosi o rade 1 udziela rady;

10. pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

11. ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

12. wyraza prosbe oraz zgodg lub odmowge spetnienia prosby;

13. wyraza uczucia i emocje (np. rado$¢, smutek, niezadowolenie, zto$¢, zdziwienie, nadzieje,
obawg, wspotczucie);

14. stosuje zwroty i formy grzeczno$ciowe;

15. dostosowuje styl wypowiedzi do sytuacji.

Uczen reaguje pisemnie w formie w miar¢ ztozonego tekstu pisanego w réznorodnych
sytuacjach:

1. przedstawia siebie i inne osoby;

2. nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe (np. podczas
rozmowy na czacie);

3. uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypehia formularz / ankietg);

4. wyraza swoje opinie 1 uzasadnia je, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z opiniami
innych osob, komentuje wypowiedzi uczestnikow dyskusji (np. na forum internetowym),
wyraza watpliwos¢;

5. wyraza i uzasadnia swoje upodobania, preferencje, intencje i pragnienia, pyta

o upodobania, preferencje, intencje 1 pragnienia innych osob;

6. sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;

7. zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8. proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca; prowadzi negocjacje;

9. prosi o rade i udziela rady;

10. pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

11. ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

12. wyraza prosbe oraz zgod¢ lub odmoweg spetnienia prosby;

13. wyraza uczucia i emocje (np. rado$¢, smutek, niezadowolenie, zto$¢, zdziwienie, nadzieje,
obawe, wspotczucie);



14. stosuje zwroty 1 formy grzeczno$ciowe;
15. dostosowuje styl i form¢ wypowiedzi do odbiorcy.

Mediacja / przetwarzanie

Uczen przetwarza tekst ustnie lub pisemnie:

1. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje zawarte w materiatach wizualnych
(np. wykresach, mapach, symbolach, piktogramach) lub audiowizualnych (np. filmach,
reklamach);

2. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub w jezyku polskim informacje sformutowane
w tym jezyku obcym;

3. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje sformutowane w jezyku polskim;

4. przedstawia publicznie w jezyku obcym wczesniej przygotowany materiat, np. prezentacje,
film;

5. streszcza w jezyku obcym przeczytany tekst;

6. stosuje zmiany stylu lub formy tekstu.

Powyzsze treSci powinny zosta¢ zrealizowane w trakcie etapu edukacyjnego, podstawa
programowa nie narzuca ich realizacji w okreslonej kolejnosci. Prawem nauczyciela jest
decyzja o realizacji wybranych tre$ci w najbardziej dogodnym, z punktu widzenia uczenia si¢
jego ucznidow, momencie procesu ksztatcenia kompetencji jezykowych.

Z reguly nauczyciele ustalaja kolejnos¢ realizacji tresci w oparciu o dokument Rozkfad
materiatu, Kierujac si¢ ich uktadem w podrecznikach wybranych dla nauczanych klas.

Podrecznik nie jest wyznacznikiem celéw 1 treSci ksztalcenia i rdwniez tu nauczyciel ma
swobod¢ w decydowaniu o ewentualnej rezygnacji badz potrzebie rozszerzenia okreslonych
partii materiatu, w szczegdlnosci przy realizacji wariantu podstawy III.1.R, gdzie nauczyciel z
pewnoscig bedzie korzysta¢ z dodatkowych materialéw, adekwatnie do potrzeb nauczanej

grupy.
1.2. Cele i tresci ksztalcenia pozajezykowego

Poza celami bezposrednio zwigzanymi z umiej¢tnosciami jezykowymi podstawa programowa
okresla:

a) cele szczegdlowe w zakresie ksztaltowania kompetencji kluczowych, takie jak:

— uczen przeprowadza samoocen¢ 1 wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad jezykiem
(np. korzystanie ze stownika, poprawianie bledow, prowadzenie notatek, stosowanie
mnemotechnik, korzystanie z tekstow kultury w jezyku obcym nowozytnym);

— uczen wspoldziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach
projektowych);

— uczen korzysta ze zrdédet informacji w jezyku obcym nowozytnym (np. z encyklopedii,
mediow, instrukcji obstugi), rOwniez za pomoca technologii informacyjno-komunikacyjnych.
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b) cele szczegotowe w zakresie ksztalcenia strategii komunikacyjnych 1 kompensacyjnych,
takie jak:

— uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie si¢ znaczenia wyrazow z kontekstu,
identyfikowanie stow kluczy lub internacjonalizméw);

— uczen stosuje strategie kompensacyjne w przypadku, gdy nie zna lub nie pami¢ta wyrazu
(np. upraszczanie formy wypowiedzi, zastepowanie innym wyrazem, opis, wykorzystywanie
srodkéw niewerbalnych);

—uczen ma swiadomos$¢ jezykowa (np. podobienstw i roznic miedzy jezykami).

2. Zadania szkoly na trzecim etapie edukacyjnym

Niniejszy program po przyjeciu do realizacji w danej placéwce stanie si¢ integralng czescia
szkolnego zestawu programéw nauczania. Podstawa programowa naktada na zespoty
nauczycieli uczace poszczegodlne oddziaty wspolng realizacje celow, opisanych jako zadania
szkoly. Ponizej przytoczono zapis podstawy programowej* obowigzujacy nauczycieli
realizujacych podstawe na trzecim etapie edukacyjnym. Analiza zapisow pozwala stwierdzic,
ze znaczng czg¢$¢ zadan szkoty mozna zrealizowa¢ w sposob bezposredni lub posredni na
lekcjach jezyka niemieckiego.

Celem ksztalcenia ogélnego w liceum ogélnoksztalcacym i technikum jest:

1) traktowanie uporzadkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy ksztaltowania
umiejetnosci;

2) doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, takich jak: czytanie ze zrozumieniem,
pisanie tworcze, formutowanie pytan 1 problemow, postugiwanie si¢ kryteriami, uzasadnianie,
wyjasnianie, klasyfikowanie, wnioskowanie, definiowanie, postugiwanie si¢ przyktadami itp.;
3) rozwijanie osobistych zainteresowan ucznia i integrowanie wiedzy przedmiotowe;j

z roznych dyscyplin;

4) zdobywanie umiejetnosci formulowania samodzielnych i przemys$lanych sadéw,
uzasadniania wlasnych i cudzych sadow w procesie dialogu we wspolnocie dociekajacej;

5) Iaczenie zdolnosci krytycznego 1 logicznego myslenia z umiejetno$ciami wyobrazeniowo-
tworczymi,

6) rozwijanie wrazliwosci spolecznej, moralnej 1 estetycznej;

7) rozwijanie narzedzi myslowych umozliwiajgcych uczniom obcowanie z kulturg 1 jej
rozumienie;

8) rozwijanie u uczniéw szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania $wiata

1 zachecanie do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztalcenia
ogolnego w liceum ogélnoksztalcacym i technikum naleza:

1) myslenie — rozumiane jako ztozony proces umystowy, polegajacy na tworzeniu nowych

* Ibidem.
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reprezentacji za pomocg transformacji dost¢pnych informacji, obejmujacej interakcje wielu
operacji umystowych: wnioskowanie, abstrahowanie, rozumowanie, wyobrazanie sobie,
sadzenie, rozwigzywanie probleméw, twoérczo$¢. Dzieki temu, ze uczniowie szkoty
ponadpodstawowej ucza si¢ réwnoczes$nie roznych przedmiotéw, mozliwe jest rozwijanie
nastepujacych typdéw myslenia: analitycznego, syntetycznego, logicznego, komputacyjnego,
przyczynowo-skutkowego, kreatywnego, abstrakcyjnego; zachowanie cigglosci ksztalcenia
ogoblnego sprawia, ze rozwija si¢ zarowno myslenie percepcyjne, jak i myslenie pojeciowe.
Synteza obu typodw myslenia stanowi podstawe wszechstronnego rozwoju ucznia;

2) czytanie — umiej¢tnos¢ taczaca rozumienie zarowno sensow, jak i znaczen symbolicznych
wypowiedzi; kluczowa umiejetno$¢ lingwistyczna i psychologiczna prowadzaca do rozwoju
osobowego, aktywnego uczestnictwa we wspdlnocie, przekazywania doswiadczen miedzy
pokoleniami;

3) umiejetno$¢ komunikowania si¢ w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, zarowno w
mowie, jak 1 w piSmie, to podstawowa umiejetnos¢ spoteczna, ktorej podstawy to znajomos¢
norm jezykowych oraz tworzenie podstaw porozumienia si¢ w roznych sytuacjach
komunikacyjnych;

4) kreatywne rozwigzywanie probleméw z réznych dziedzin ze swiadomym wykorzystaniem
metod 1 narzedzi wywodzacych si¢ z informatyki, w tym programowania,

5) umieje¢tnos¢ sprawnego poshugiwania si¢ nowoczesnymi technologiami informacyjno-
komunikacyjnymi, w tym dbato§¢ o poszanowanie praw autorskich i bezpieczne poruszanie
si¢ w cyberprzestrzeni;

6) umiejetnos¢ samodzielnego docierania do informacji, dokonywania ich selekcji, syntezy
oraz warto$ciowania, rzetelnego korzystania ze zrdodet;

7) nabywanie nawykow systematycznego uczenia si¢, porzadkowania zdobytej wiedzy i jej
poglebiania;

8) umiejetnos¢ wspotpracy w grupie i podejmowania dziatan indywidualnych.

Zapisy podstawy programowej koresponduja z zaleceniami Komisji Europejskiej z 22 maja
2018 r. dotyczacymi ksztattowania kompetencji kluczowych.

3. Cele wychowania

Program zaktada realizacj¢ celow wychowania uniwersalnych, wspolnych dla potrzeb
wszystkich uczniéw, indywidualne cele osadzone w tradycji szkoty 1 lokalnej spotecznosci
powinny zosta¢ uzupelnione w placowkach decydujacych si¢ na wdrazanie niniejszego
programu. Zadaniem kazdego nauczyciela jest dziatalnos$¢ nie tylko dydaktyczna, lecz takze
wychowawcza. Planujac realizacje celow wychowawczych na lekcjach przedmiotowych,
nalezy uwzgledni¢ zatoZenia programu profilaktyczno-wychowawczego danej placéwki.

Szkota powinna ksztaltowa¢ u ucznidow pozadane spolecznie postawy i kompetencje, ktore
beda sprzyja¢ — z jednej strony — indywidualnemu rozwojowi uczniow, a z drugiej — ich
udziatowi w zyciu spolecznym. Katalog oczekiwanych cech, zachowan, postaw jest dlugi,
nalezy wiec pamietac, ze kazdy nauczyciel uczacy dany zesp6t powinien przyczynia¢ si¢ do
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ich ksztaltowania, w mozliwym do realizacji przez niego zakresie, ktéry wynika chociazby z
liczby godzin pracy z uczniami.

W trakcie lekcji nalezy ksztaltowa¢ u ucznidow kultur¢ osobistg, UCZCIWOSC,
odpowiedzialno$¢, wytrwatos¢, poczucie wilasnej wartosci, postawe szacunku dla innych
ludzi. Warto rozwija¢ réwniez ich ciekawo$¢ poznawcza, kreatywno$¢, przedsiebiorczose,
gotowo$¢ do uczestnictwa w kulturze oraz podejmowania inicjatyw i pracy zespotowe;.

Te postawy nalezy ksztattowac przez przykilad wilasny nauczyciela oraz stosowanie metod
nauczania sprzyjajacych ksztattowaniu kompetencji kluczowych: np. metody projektu, metod
wykorzystujacych kompetencje cyfrowe, jak np. WebQuest czy metody odwroconej klasy, a
takze metod i technik wpisujacych si¢ w koncepcje kooperatywnego uczenia sig.
Przyczynkiem do ksztattowania okre§lonych postaw powinna by¢ réwniez realizacja tresci
ksztatcenia dotyczacych pozytywnych wzorcow zycia spotecznego, tolerancji, kultury itp.
Lekcja jezyka niemieckiego to rowniez miejsce ksztattowania postawy obywatelskiej

w kontekscie poszanowania tradycji i kultury wtasnego narodu bez naruszania dobr i tradycji
innych narodow, przy rOwnoczesnym ksztattowaniu postawy otwarto$ci na inne kultury

i tradycje, co ma zapobiega¢ przejawom wszelkiego rodzaju dyskryminacji czy nietolerancji.
Celem nadrzednym jest harmonijne wspodtistnienie ludzi ro6znigcych si¢ kultura,
pochodzeniem, kolorem skory, statusem spotecznym lub wyksztatceniem.

Program zaktada, iz absolwent liceum ogolnoksztalcacego Iub technikum bedzie
przygotowany do funkcjonowania w spoteczenstwie obywatelskim, stanie si¢ §wiadomym
swoich kompetencji jego cztonkiem, $miato wytyczajacym i realizujacym cele indywidualne,
bez uszczerbku dla innych cztonkéw spotecznosci.

4. TreSci zgodne z wymaganiami szczegotowymi zawartymi
w podstawie programowej ksztalcenia ogolnego

Przyjety sposob formutowania celow i tresci w obowigzujgcej podstawie programowej — cele
ksztalcenia jako wymagania ogoélne, a tresci jako wymagania szczegdtowe — w zaden sposob
nie obliguje nauczyciela do ich realizacji w okreslonej kolejnosci. Nauczyciel decyduje o
rozkladzie materialu samodzielnie, zwykle w odniesieniu do podrgcznika, ktorego tresci
realizuje ze swoimi uczniami.

Aby ulatwi¢ podziat tre$ci przeznaczonych do zrealizowania w trakcie calego etapu
edukacyjnego, ponizej przedstawiono zestawienie materialu nauczania w rozbiciu na
tematyke, gramatyke i1 funkcje jezykowe. Zestawienie bazuje wylacznie na zapisach z
podstawy programowej, nie przyjeto odniesienia do zadnego podre¢cznika. Program moze by¢
realizowany z kazdym podrecznikiem dopuszczonym do uzytku szkolnego lub materialem
edukacyjnym badz bez podrecznika. Kolejnos¢ realizacji poszczegdlnych zagadnien nalezy
dostosowac¢ do potrzeb i materiatow dydaktycznych, z ktérymi nauczyciel bedzie pracowac.
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4.1. Zakresy leksykalne

Podstawa programowa wskazuje na bloki tematyczne (patrz: punkt 1.1.2.) oraz ich wybrane
aspekty, poprzedzone skrétem ,,np.”, co sugeruje mozliwo$¢ dodawania kolejnych aspektow
w obrgbie danego bloku tematycznego zgodnie z potrzebami i zainteresowaniami uczniow.
Uczen ma postugiwac si¢ w mowie 1 w pismie zasobem srodkéw jezykowych
umozliwiajagcym mu realizacje wymagan szczegdétowych w zakresie okreslonych tematow na
poziomie B2+ (C1 w zakresie rozumienia wypowiedzi) wedlug ESOK]J.

4.2. Zagadnienia gramatyczne

Zagadnienia gramatyczne zaproponowane w programie wynikaja z celow szczegdlowych
okreslonych w podstawie programowej. Ponizsza lista nie jest lista zamknigtg. Nauczyciel
moze zrealizowa¢ wiecej tresci, powinien jednak dostosowaé wymagania do mozliwosci
nauczanej grupy. W toku przygotowania do egzaminu maturalnego zaleca si¢ skorzystanie

z listy zagadnien gramatycznych zamieszczonych w Informatorze o egzaminie maturalnym,
przygotowanym przez CKE dla danego rocznika.

Zagadnienia gramatyczne na poziomie B2+ / C1, sugerowane do realizacji, obejmuja:

RODZAJNIK

1. Uzycie rodzajnika nieokreslonego
2. Uzycie rodzajnika okreslonego

3. Uzycie rzeczownika bez rodzajnika

RZECZOWNIK

1. Odmiana rzeczownika (deklinacja mocna, staba i mieszana) w liczbie pojedynczej
2. Tworzenie liczby mnogiej

3. Rzeczowniki ztozone

4. Rzeczowniki zdrobniate: -chen, -lein

5. Rzeczowniki okreslajace zawod i wykonawce czynnosci

6. Rzeczowniki z przyrostkami -e, -ei, -heit, -keit, -ler, -schaft, -ion, -zdit, -in, -um, -ung, -ium,
-ment, -ling

7. Rzeczowniki z przedrostkami: Miss-, Un-, Ge-

8. Rzeczowniki tworzone od nazw miast, krajow i czesci $wiata

9. Rzeczowniki tworzone od czasownikow

10. Rzeczowniki tworzone od przymiotnikow, imiestowow i liczebnikow

11. Odmiana imion wtasnych

12. Rzeczownik po okresleniu miary i wagi

13. Rekcja rzeczownika

14. Homonimy
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ZAIMEK

. Zaimki osobowe

. Zaimek nieosobowy es

. Zaimek zwrotny sich

. Zaimki dzierzawcze

. Zaimki wskazujace

. Zaimki pytajace

. Zaimki nieokreslone

. Zaimki wzgledne

. Zaimek wzajemny einander
10. Zaimki einer, eine, eins z dopetniaczem

O© 0 N OB wdN -

PRZYMIOTNIK

. Przymiotnik jako orzecznik

. Przymiotnik jako przydawka

. Regularne i nieregularne stopniowanie przymiotnika

. Przymiotniki w poréwnaniach

. Przymiotniki utworzone od nazw miast, krajow i czesci $wiata

. Przymiotniki pochodzace od nazw wtasnych

. Przymiotniki z przedrostkami un-, ur-,

. Przymiotniki z przyrostkami: -arm, -bar, -los, -isch, -reich, -sam, -wert, -voll
. Rekcja przymiotnika

O© 00 NOoO O WN K-

LICZEBNIK

1. Liczebniki gtowne

2. Liczebniki porzadkowe

3. Liczebniki mnozne i nicokreslone

4. Liczebniki utamkowe i dziesi¢tne

5. Uzycie liczebnikow w 0znaczeniu miary i wagi, powierzchni i objetosci

PRZYSLOWEK

1. Przystowki zaimkowe w pytaniu i odpowiedzi

2. Regularne i nieregularne stopniowanie przystowkow
3. Przystéwki m.in. czasu i miejsca

PARTYKULA
1. Uzycie partykul, np. sehr, besonders, viel, erst, sogar, immer, etwa, eben, ziemlich, aber,
denn, mal, doch, etwa, ja, enorm, hdchst, dufSerst

PRZYIMEK

1. Przyimki z celownikiem, np. aus, bei, mit, nach, seit, von, zu, gegeniiber, ab, aufer,
entgegen, gemdifs, zufolge

2. Przyimki z biernikiem, np. durch, gegen, fiir, ohne, um, entlang, bis, wider

3. Przyimki z celownikiem lub biernikiem, np. an, auf, in, hinter, neben, unter, iiber, vor,
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zwischen
4. Przyimki z dopetlniaczem, np. wéihrend, trotz, wegen, statt, anldisslich, auflerhalb, diesseits,
jenseits, hinsichtlich, infolge, innerhalb

CZASOWNIK

1. Formy czasowe - strona czynna czasownika: Prdsens, Prdteritum, Perfekt,
Plusquamperfekt, Futur I, Futur Il

2. Czasowniki positkowe sein, haben, werden

3. Czasowniki nieregularne ze zmiang samogtoski

4. Czasowniki rozdzielnie i nierozdzielnie ztozone

5. Czasowniki zwrotne

6. Czasowniki rozdzielnie i nierozdzielnie ztozone z przedrostkami: iéiber-, um-, unter-, durch,
wieder-, wider-, voll-

7. Czasowniki modalne w trybie oznajmujacym w czasach Prdsens, Priteritum, Perfekt
Plusquamperfekt, Futur I, Futur Il

8. Czasowniki modalne w trybie przypuszczajacym

9. Czasownik lassen

10. Formy imiestowowe czasownika: Partizip I, Partizip Il

11. Imiestowy w funkcji przydawki

12. Tryb rozkazujacy

13. Bezokoliczniki z zu i bez zu

14. Strona bierna czasownika (Vorgangspassiv): Prdsens, Prdteritum, Perfekt,
Plusquamperfekt, Futur I

15. Strona bierna Prdsens, Prdteritum, Perfekt, Plusquamperfekt, Futur I, z czasownikiem
modalnym

16. Formy konkurencyjne dla strony biernej, np. lassen + sich + Infinitiv, sein + Infinitiv

17. Strona bierna okreslajaca stan (Zustandspassiv)

18. Tryb przypuszczajacy:

— Konjunktiv I (Prdsens, Perfekt, Futur I)

— Konjunktiv Il (Prdteritum, Plusquamperfekt)

19. Tryb warunkowy: Konditional | (wiirde + Infinitiv 1)

20. Rekcja czasownikow

SKL.ADNIA

1. Zdania pojedyncze oznajmujace, pytajace, rozkazujace

2. Szyk wyrazow: prosty, przestawny oraz szyk zdania podrzgdnie ztozonego

3. Przeczenia nein, nicht, kein, nie, niemals, nirgends, keinesfalls i ich miejsce w zdaniu

4. Zdania ztozone wspotrzednie, np:

— zdania bezspojnikowe

— zdania ze spdjnikami: aber, denn, oder, und, sondern

— zdania z wyrazami petnigcymi role spojnikow: aufSerdem, dann, deshalb, sonst, trotzdem
5. Zdania z podwdjnym spodjnikiem, np: entweder ... oder, einerseits ... andererseits, nicht nur
... sondern auch, sowohl ... als auch, weder ... noch, zwar ... aber

6. Zdania podrzednie ztozone:
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— zdania podmiotowe

— zdania dopetnieniowe z, np. dass, ob, wer, was, wo, wie

— zdania okolicznikowe przyczyny ze spdjnikami, np. weil, da

— zdania okolicznikowe czasu ze spdjnikami, np. wenn, als, bevor, ehe, bis, nachdem,
seitdem, wdhrend, sobald, solange, sooft

— zdania warunkowe rzeczywiste: wenn + Prdsens

— zdania warunkowe nierzeczywiste ze spojnikiem wenn oraz bezspdjnikowe

— zdanie przyzwalajgce ze spdjnikami: obwohl, obgleich, obschon

— zdanie okolicznikowe celu: damit, konstrukcja bezokolicznikowa um ... zu

— zdanie przydawkowe z zaimkiem wzglgdnym der, die, das, welcher, welche, welches
oraz w potaczeniu z przyimkiem

— zdania okolicznikowe sposobu: indem, dadurch dass, ohne dass (ohne ... zu), anstatt dass
(anstatt ... zu)

— zdania skutkowe: so dass, als dass

— zdania porownawcze: SO ... Wie, als, je ... desto

— zdania porownawcze nierzeczywiste: als, als ob

— zdania nierzeczywiste wyrazajace zyczenie

— zdania podrzednie zlozone ze wszystkimi formami strony biernej

— zdania podrzednie ztozone z czasownikami modalnymi + Infinitiv Perfekt

i Plusquamperfekt, konstrukcje imiestowowe

— przydawka rozwinigta

— mowa zalezna (Konjunktiv I i I1)

Powyzsze zestawienie nalezy skonfrontowac¢ z Informatorem o egzaminie maturalnym z
Jjezyka niemieckiego przygotowanym przez CKE obowigzujacym nauczany rocznik.

4.3. Funkcje jezykowe

Ponizsze zestawienie wynika wprost z zapisOw podstawy programowe;j:

Funkcje i sytuacje Odniesienie do podstawy programowej
Przedstawianie siebie i innych oséb, np. Darf | Uczen:
ich vorstellen? Frau / Herr ... 1) przedstawia siebie i inne osoby
Witanie sie¢ i zegnanie, np. Guten Morgen, 2) nawigzuje kontakty towarzyskie;
Frau Heinze!, Auf Wiedersehen, Frau rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe;
Professor! podtrzymuje rozmowe w przypadku trudnosci
Wilaczanie si¢ do rozmowy, np. W jej przebiegu (np. prosi o wyjasnienie,
Entschuldigung, darf ich? powtdrzenie, sprecyzowanie; upewnia si¢, ze
Ich wiirde es anders ... rozmowca zrozumial jego wypowiedz)
Sprawdzanie zrozumienia, np. Verstehst du,
was ich meine?
Wyjasnianie, np. Ich versuche es genau zu

17



erkldren ...

Proszenie o powtorzenie, np. Konntest du bitte
wiederholen?

Proszenie o wyjasnienie / sprecyzowanie, np.
Was meinen Sie damit?

Potwierdzanie zrozumienia, np. Alles Klar,
danke.

Zachecanie innych do zabrania glosu, np. Und
wie ist Ihre Meinung dazu, Herr Forst?
Podtrzymywanie uwagi rozmoéwcow, np. Und
was am interessantesten wire ...

Pytanie o informacje w zakresie roznych
tematow, Np. Was fiir ein Wetter wird es
morgen sein?

Przekazywanie informacji na rozne tematy,
np. Er hat die Priifung ausgezeichnet
bestanden!

3) uzyskuje i przekazuje informacje i
wyjasnienia

Pytanie o opinie, np. Was meinen Sie?
Wyrazanie opinii, np. Ich glaube ..., Meiner
Meinung nach ...

Zgadzanie si¢ z opinig, np. Ich bin damit
vollig einverstanden.

Czesciowe zgadzanie si¢ z opinig, np. Ja, das
stimmt, aber ...

Niezgadzanie si¢ z opinig, np. Damit bin ich
nicht einverstanden.

Jezyk nieformalny

Uzasadnianie opinii, np. Ich glaube, dass ...
Poréwnywanie opinii, Np. Du bist dafiir, ich
bin dagegen, aber wir sind einverstanden,
dass ...

Osiaganie porozumienia, np. Dann versuchen
wir es so zu machen. ...

4) wyraza swoje opinie i uzasadnia je, pyta o
opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z
opiniami innych oséb, komentuje wypowiedzi
uczestnikoéw dyskusji, wyraza watpliwosé

Wyrazanie upodoban i preferencji, np. Ich
bevorzuge ...

Wyrazanie intencji i pragnien, np. Ich hoffe,
wir schaffen es.

Zasigganie informacji na temat pragnien,
preferencji i intencji innych, np. Und was

5) wyraza 1 uzasadnia swoje upodobania,
preferencje, intencje i pragnienia, pyta o
upodobania, preferencje, intencje i pragnienia
innych os6b
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erwartest / mochtest du? Wovon trdumen Sie?

Sktadanie zyczen okolicznosciowych, np.
Guten Rutsch ins neue Jahr!

Gratulacje, np. Ich gratuliere Ihnen. Gut

gemacht!

Podzickowania, np. Vielen Dank fiir Thre

Hilfe.

6) sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na
zyczenia i gratulacje

Zapraszanie, np. Sie sind herzlich eingeladen.
Przyjmowanie zaproszenia, np. Gern. Wann
gibt es die Party?

Odrzucanie zaproszenia, np. Leider bin ich an
diesem Termin beschdiftigt. Ich kann nicht
kommen.

Uzasadnianie odrzucenia zaproszenia, np.
Entschuldigung, aber ich habe schon den
Termin am Freitagabend.

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie

Sktadanie propozycji, np. Ich schlage vor, ...
Przyjmowanie propozycji, np. Gerne mache
ich mit.

Odrzucanie propozycji, np. Das kommt nicht
in Frage.

Przekonywanie / Zachecanie, np. Vielleicht
versuchen wir mal ...

Negocjowanie, np. Dann konnten wir es so
machen, dass Sie ... und ich ...

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje,
zacheca; prowadzi negocjacje

Wyrazanie prosby o radg¢, np. Was wiirdest du
an meiner Stelle tun?

Udzielanie rady, np. Du konntest ..., Probier
mal ...

Reagowanie na rady, np. Danke fiir deinen

Tipp!

9) prosi 0 rade i udziela rady

Pytanie o pozwolenie, np. Darf ich das
Fenster aufmachen?

Udzielanie pozwolenia, np. Sie kénnen gerne |
Sie diirfen ...

Odmawianie pozwolenia np. Das darfst du nie
machen!

10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia
pozwolenia
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Ostrzeganie, np. Ich warne dich, wenn du ... | 11) ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje
Nakazywanie, np. Geh schnell in die ...
Zakazywanie, np. Das ist streng verboten!
Instruowanie, np. Nimm bitte 2 Tabletten pro
Tag.

Wyrazanie prosby, np. Kannst du bitte ...? 12) wyraza prosbe¢ oraz zgode lub odmowe
Wyrazanie zgody, np. Ich bin einverstanden! |spelnienia prosby

Wyrazanie odmowy, np. Ich erlaube es dir
nicht!

Wyrazanie uczu¢ i emocji, np. Damit bin ich | 13) wyraza uczucia i emocje (np. rados¢,
sehr zufrieden! Du hast mich so enttduscht! smutek, niezadowolenie, ztos$¢, zdziwienie,
nadzieje, obawe, wspotczucie)

Przepraszanie, np. Entschuldigung, dass ich | 14) stosuje zwroty i formy grzeczno$ciowe
Sie store ...

Wyrazanie podzigkowan, np. Ich bin Ihnen so
dankbar! Vielen Dank!

Wigkszos¢ sytuacji komunikacyjnych jest wiazka wielu funkcji jezykowych. Powyzsze
zestawienie nie wyczerpuje katalogu funkcji przydatnych w komunikacji, ale umozliwia
interakcje na poziomie wymaganym przez podstawe¢ programowa.

5. Sposoby osiagania celow ksztalcenia i wychowania

5.1. Zasady nauczania

W realizacji programu zaklada si¢ stosowanie norm postepowania dydaktycznego® — tzw.
zasad nauczania. Zaleca si¢, w miar¢ mozliwo$ci 1 adekwatnie do celow lekcji, stosowanie
zasad:

— pogladowosci;

— przystepnosci w nauczaniu;

— $wiadomego i1 aktywnego udziatu uczniow w procesie ksztalcenia;

— systematycznosci;

— trwatos$ci wiedzy uczniow;

— operatywnos$ci wiedzy uczniow;

— laczenia teorii z praktyka.

® Zob. C. Kupisiewicz, Dydaktyka. Podrecznik akademicki, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow, 2012,
Rozdziat 6.
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5.2. Pomoce dydaktyczne

Zgodnie z wymaganiami stawianymi przez podstaw¢ programowa — W zakresie warunkow
realizacji — wdrazanie programu powinno odbywac si¢ w pracowni przystosowane;j

1 wyposazonej w pomoce dydaktyczne do nauczania jgzyka obcego. Zaleca si¢ stosowanie
srodkow dydaktycznych oddzialujacych na wzrok, shuch oraz dotyk, gdyz sprzyja to
polisensoryczno$ci w nauczaniu.

Zalecane s3:

— pomoce wizualne: np. karty obrazkowe, tablice gramatyczne, obrazy (w tym filmy),
przedmioty naturalne, schematy, wykresy, symbole;

— pomoce umozliwiajace ¢wiczenie rozumienia ze stuchu: odtwarzacze CD, MP3, ptyty CD,
nagrania MP3;

— pomoce dydaktyczne, umozliwiajagce Stosowanie nauczania polisensorycznego, np.
projektor multimedialny, telewizor, komputer z dostepem do internetu i rzutnik, w miare
mozliwos$ci tablica interaktywna; ewentualnie (o ile sga dostgpne) $rodki automatyzujace
proces nauczania, np. laboratorium jezykowe.

Wydawnictwa edukacyjne oferujg obecnie wiele pomocy dydaktycznych utatwiajacych
uczacym si¢ opanowanie wybranych tre$ci nauczania, a nauczycielom — réznicowanie form
pracy, czyli uatrakcyjnienie zaje¢ z uczniami. Nalezg do nich, oprocz podrecznika, zeszytu
¢wiczen i ksigzki nauczyciela, takze filmy wideo z kartami pracy, aplikacje na telefony
komorkowe (np. do nauki stowek), dodatkowe karty pracy, nagrania, propozycje prac
projektowych. Czgsto oferowane jest rowniez oprogramowanie do tablicy interaktywnej.
Wszystkie wymienione komponenty mogg przyczyni¢ si¢ do podniesienia motywacji wsrod
uczacych sie ze wzgledu na atrakcyjng forme, a to z kolei moze przelozyc¢ si¢ si¢ na wyzsze
wyniki nauczania.

5.3. Wiodaca metoda nauczania

Nadrzednym celem ksztalcenia jezykowego — wyznaczonym przez podstawe programowg —
jest skuteczna komunikacja. Do realizacji zatozonych celow ksztalcenia i wychowania w
niniejszym programie nauczania zaleca si¢ podejscie komunikacyjne 0 silnie eklektycznym
charakterze. Podejscie komunikacyjne zaklada, ze wszystkie sytuacje podczas lekcji sa
pretekstem do komunikowania si¢. Btedy jezykowe sg nieodigcznym elementem uczenia sig,
w jego toku powinny by¢ stopniowo eliminowane. Dopuszcza sig, a nawet — zaleca,
uzupelnianie podejscia komunikacyjnego innymi znanymi metodami i technikami pracy
adekwatnie do potrzeb, mozliwosci 1 preferencji uczniow. W podejsciu komunikacyjnym
istotnym czynnikiem sprzyjajacym lub ograniczajagcym mozliwosci realizacji celow
ksztalcenia jest liczebnos$¢ grupy — optymalna bylaby grupa 14—15 osobowa. Taka liczebno$¢
umozliwia zastosowanie wszystkich form socjalnych, daje mozliwo$¢ indywidualizacji pracy
z uczniami oraz ich udziatowi w realizowanych aktywnos$ciach podczas lekcji. Warto zadbac
na poziomie placowki, w ktorej jest wdrazany program, o podzial na grupy. Jesli jest to
niemozliwe na poziomie oddzialu, to mozna utworzy¢ grupy miedzyoddziatowe.
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5.4. Techniki pracy

Zaleca si¢ stosowanie technik nauczania preferowanych przez nauczang grupe wiekowa —
metodyka bliska uczniowi. Z reguty pracujemy z bardzo zréznicowanymi grupami zardwno
w aspekcie potrzeb poznawczych, jak i — motywacyjnych. Na obydwa aspekty negatywnie
wplywa monotonia metodyczna, ktorej nalezy unika¢. Wskazana jest rdznorodno$é
metodyczna 1 podejscie polisensoryczne. Motywacja uczniow na poziomie szkoly
ponadpodstawowej jest z reguty mocno zwigzana z planami ucznia na przysztos¢, jednak
mechanizmy, ktore warunkujg nasze zaangazowanie lub jego brak, sg w kazdym wicku
uzaleznione od ponizszych czynnikoéw — o czym warto pamigtac.

Angazujemy sie¢, gdy mamy:

— $wiadomos¢ celow, a ich realizacja stanowi dla nas wartos¢;

— poczucie wplywu na to, CO robimy;

— poczucie bycia kompetentnym w zakresie wykonywanych dziatan;

— poczucie, ze nasza praca jest doceniana.

Analiza powyzszych twierdzen pozwala wyciggna¢ nastepujace wnioski. Uczen powinien by¢
poinformowany, jaki cel osiggnie na koniec etapu ksztalcenia oraz realizacja jakich celow na
poszczegodlnych lekcjach mu to umozliwi, by mogt swiadomie podjaé decyzje, w jakim
stopniu te cele sg jego celami, czyli stanowig dla niego warto$¢. Nalezy rowniez zadbac o
ksztaltowanie autonomii uczgcego si¢, w tym samodzielnosci i odpowiedzialnosci za wybory,
ktore trzeba oferowaé np. przez wspotdecydowanie o formie, czasie, sposobie wykonania
zdania czy tez oferowanie wyboru z dwoch opcji. Zadania proponowane uczniom powinny
stanowi¢ dla nich intelektualne wyzwanie i stwarza¢ szanse na odniesienie sukcesu, czyli nie
powinny by¢ ani za tatwe, ani za trudne: w przeciwnym razie wplywaja na ucznidow
demotywujaco.

5.4.1. Metoda projektow

W realizacji celéw niniejszego programu przewiduje si¢ stosowanie metod i technik pracy, za
pomoca ktérych mozna u ucznidéw ksztattowaé kompetencje kluczowe, ze szczegdlnym
naciskiem na ksztattowanie kompetencji:

a) uczenia si¢;

b) spotecznych;

c) cyfrowych;

w aspekcie przygotowania ucznia do funkcjonowania w przysztosci jako czlonka
spoteczno$ci. Powyzsze zatozenia spelnia metoda projektuﬁ, ktoéra jest metoda ksztatcenia
sprowadzajaca si¢ do tego, ze zespot osob uczacych si¢ samodzielnie inicjuje, planuje i
wykonuje pewne przedsigwzigcie oraz ocenia jego wykonanie. [...] Najlepiej jezeli Zrodtem
projektu jest $wiat zycia codziennego, a nie — abstrakcyjna nauka. Punktem wyjScia powinna
by¢ sytuacja problemowa, zamierzenie, podjg¢cie jakiej$ inicjatywy, wytyczenie celu, a

® Wybrane opisy metod za programem nauczania autorki, wykorzystywanym na |1 etapie edukacyjnym.
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punktem dojécia — szeroko rozumiany projekt’.

Wszyscy nauczyciele sg zobligowani przez podstawe programowa do stosowania metody
projektu, rozumianego jako grupowa realizacja zadania problemowego. Dziatania w ramach
projektu przebiegaja w sposob planowy i etapowy:

1. wybor tematu, sformutowanie problemus;

. stworzenie zespotu, okreslenie zasad wspolpracy;

. sformutowanie celow, zaplanowanie dziatan;

. monitorowanie i dokumentowanie wiasnej pracy;

. prezentacja;

. ewaluacja projektu.

o O B~ W N

W toku realizacji projektu rozwija si¢ u uczniow wiele umiejetnosci, takich jak wspotpraca w
zespole, logiczne myslenie, planowanie, umiejetnosci informatyczne, kompetencje w zakresie
skutecznej komunikacji. Ksztaltowane s3 réwniez postawy odpowiedzialnos$ci,
systematycznosci, rzetelnosci 1 wspdlpracy.

Pamietajmy rowniez, ze uczniowie chetnie realizuja swoje pomysty. Warto wigc stworzy¢ im
ku temu przestrzen i wraz z nimi opracowywac bank tematéw projektowych, z ktérego bedzie
mozna skorzysta¢, kazdorazowo adaptujac go do potrzeb, mozliwosci 1 warunkéw realizacji
wykonawcow danej inicjatywy. Realizacja projektdw oraz prezentacja ich wynikéw stwarza
réwniez mozliwos¢ ksztattowania kompetencji cyfrowych uczniow w wyniku wykorzystania
takich narzedzi, jak plakat interaktywny, kahoot lub prezi.

5.4.2. Metoda WebQuest

Metoda stwarzajaca podobny wachlarz mozliwosci ksztattowania wielu kompetencji
kluczowych jak metoda projektu jest metoda WebQuest®, zorientowana na ,,prowadzenie
przez uczniéw badan”, w ktorych wyjsciowym zrodlem informacji jest internet. W tej
metodzie uczniowie maja za zadanie zglgbienie danej tematyki na podstawie informacji
znalezionych (w sieci), ale przetworzonych i pozwalajagcych na wyciagniecie wnioskow.
Metoda jest atrakcyjna na lekcjach jezyka obcego, gdyz nie tylko uczy efektywnego
korzystania z internetu jako zZrodta informacji, lecz takze pozwala ¢wiczy¢ mediacje, czyli
przetwarzanie informacji podanych w jezyku obcym, a ponadto sktania do selekcji i
weryfikacji znalezionych informaciji.

Inne walory metody to m.in. poszerzanie wiedzy ogélnej uczniow i rozwijanie tworczego
myslenia. WebQuest jest metodg problemowa wspierajacg motywacje. Trudnos$cig w pracy
metodg WebQuest jest prawidtowe formulowanie zadan dla ucznidow. Muszg by¢ one
skonstruowane tak, aby korzystanie z internetu nie sprowadzito si¢ do sprawdzenia informacji
lub ich skopiowania. Przyktadowo zadanie Sprawd? ceny produktow zywnosciowych w
niemieckim sklepie internetowym nie jest zadaniem nalezgcym do repertuaru metody
WebQuest. W metodzie WebQuest zadanie mogloby brzmieé: Dysponujesz kwotqg x Euro,
zaplanuj ciekawy wyjazd — wycieczke do Niemiec dla Ciebie i przyjaciotki | przyjaciela.

" Na podst.: M. S. Szymanski: O metodzie projektow, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa, 2000.
8 Wiecej o metodzie WebQuest: https:/sites.google.com/a/enauczanie.com/nowoczesne/start
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Sporzqdz plan wycieczki, wskaz miejsce noclegu, warunki rezerwacji, cene. Zapytaj w
wybranym obiekcie o mozliwos¢ zamowienia sniadania dla wegetarian.

W planie wycieczki wskaz koszty, w tym wejs¢ do obiektow, ktore planujesz zwiedzaé oraz
ceny biletow PKP i DB na podroz. Sprawdz | Zapytaj e-mailowo, czy uczniom przystuguje
znizka. Zaprezentuj plan wycieczki wraz z kosztorysem kolezankom / kolegom z klasy, ktorzy
dokonajg oceny twojej pracy.

Ocenie podlegajq.:

a) atrakcyjnosé¢ zaplanowanego wyjazdu;

b) skrupulatnosé w planowaniu (sprawdzenie rozktadow jazdy, godzin otwarcia obiektow, cen
itp.);

¢) wykorzystanie budzetu,

d) forma prezentacji wyjazdu.

Nie wszystkie zadania bazujace na pozyskiwaniu informacji z internetu sg tozsame z metoda
WebQuest, jednak z mojego doswiadczenia wynika, ze wiele zadan podrgcznikowych mozna
przeformutowa¢ do metody WebQuest, ktora jest dla uczniéw atrakcyjna.

5.4.3. Metoda odwrdconej klasy

Rownie ciekawag 1 potrzebng metoda, zwlaszcza gdy nauczyciel wysoko ceni postulat
indywidualizacji, moze okazaé¢ sic metoda odwréconej klasy®. Polega ona na przesunieciu
tresci z obszaru WIEDZA / INFORMACJA na grunt pozalekcyjny, tak by na lekcji mieé
wiecej czasu na prezentacj¢, zastosowanie zdobytej wiedzy i jej ewaluacj¢. Aby uzyskac taki
efekt, nalezy udostgpni¢ uczniom w domu dostep do tresci edukacyjnych przed lekcjg, na
ktorej miatyby one by¢ wprowadzone. Mozna to zrobi¢ w formie papierowej (przygotowaé
np. notatk¢ dla uczniow) albo z zastosowaniem nowoczesnych narzedzi TIK, np. przez
udostepnienie uczniom informacji w formie podcastéw, wideocastow, filmow, nagran mp3 itp.
Na bazie materialu, z ktérym uczniowie zapoznali si¢ wczesniej, nauczyciel planuje swoja
lekcje. Metode mozna zastosowa¢ w dowolnym momencie, nie wymaga ona szczegélnej
rewolucji w zakresie stosowanych zabiegdw metodycznych. Naktad pracy nauczyciela polega
na znalezieniu lub stworzeniu odpowiedniego materiatu dla uczniéw. Korzysci sa niewatpliwe
I — co wazne — przynosza obopdlne profity, zarowno nauczycielowi jak i uczniowi —
nauczyciel ma wigcej czasu na lekcji na ¢wiczenia, uczniowie sg wdrazani do samodzielnos$ci
— jest kreowany rozwdj autonomii ucznia oraz nast¢puje przygotowanie do uczenia si¢ przez
cate zycie'. Wbrew pozorom znalezienie krociutkiego filmiku instruktazowego nawet 0
zagadnieniach gramatycznych nie stanowi w dobie internetu zadnego wyzwania. Badania™
(ankietowe) satysfakcji ucznidow z zastosowania metody odwroconej klasy potwierdzaja
atrakcyjnos$¢ tego sposobu pracy dla ucznia, a wyniki testow potwierdzajg skutecznos$¢
metody odwrdconej klasy w zakresie oczekiwania przyswojenia przez uczniéow okreslonej

® Wigcej o metodzie odwroconej klasy: http://www.bc.ore.edu.pl/Content/897/T416_Lekcja%2Bodwrocona.pdf
Do przygotowania informacji o metodach wykorzystano m.in. strony internetowe firmowane przez

grupe Superbelfrzy RP.

' W ramach cyklu szkolen ,,Deutsch lehren lernen” (w skrécie DLL), organizowanych przez Goethe-Institut
Krakow, przeprowadzitam takie badanie dwukrotnie w r6znych zespotach klasowych.
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wiedzy jezykowe;.

Wariant podstawy III.1.R zaklada docelowo na tyle zaawansowany poziom bieglosci
jezykowej, ze nauczyciel moze pokusi¢ si¢ ze swoimi uczniami na realizacj¢ wybranych tresci
innych przedmiotéw w jezyku niemieckim (CLIL) przy wykorzystaniu zasobow np. z
YouTube.

5.4.4. Rozwijanie autonomii ucznia a ksztaltowanie jego kompetencji kluczowych

Nauczyciele pytani o najistotniejszy problem, z ktorym stykaja si¢ na lekcjach jezyka
niemieckiego, wskazuja m.in. na motywacj¢, a raczej jej brak — nieche¢¢ do pracy u ich
ucznidow. Rozwazaniom na temat motywacji ucznia do nauki poswigcono calg game
publikacji. Kilka lat temu zostala przeprowadzona ankieta DELPHIY, ktérej wyniki
szczegotowo opisat Vlastimil Polék *. W ankiecie zapytano o skuteczne formy uczenia sie

i nauczania. Ankietowane nauczycielki wymienily, w przewazajacej mierze, formy uczenia
si¢ 1 nauczania charakterystyczne dla idei autonomii uczenia si¢ — przewijaty si¢ one juz

w niejednej koncepcji nauczania jezyka obcego 1 nie sg catkowicie nowe. Wedtug badanych
sg to:

— pozytywna atmosfera uczenia si¢ i nauczania,

— uwzglednienie indywidualnych predyspozycji / struktur uczenia si¢ i myslenia;

— ukierunkowane na dziatanie formy pracy i lekcji;

— adekwatne do tre$ci metody nauczania,

— stosowanie urozmaiconych / réznorodnych form pracy i aktywnosci uczacych sig;

— mozliwie najwyzsza samodzielno$¢ pracy uczacych sig;

— rado$¢ jako nieodtaczny element uczenia sig;

— aktywizacja wiedzy, ktora uczacy si¢ juz dysponuje;

— uczacy si¢ powinni zdawac sprawozdanie ze swoich dziatah / uczenia sig;

— przekonanie o sensownosci nauczanych tresci;

— uczenie si¢ w réznych miejscach;

— powtarzanie nauczonych tresci;

— uczenie si¢ w kontaktach interpersonalnych z innymi;

— dazenie do szczeg6lnego opracowania tresci.

Wyniki powyzszego badania w duzej mierze korelujg z koncepcja przedstawiona przez

dr Annegret Schmidjell** (2005), ktora wskazata z kolei na kilkanascie aspektow dobrej lekcji
jezyka obcego:

1. Nie istnieje tylko jeden dobry model lekcji jezyka obcego.

2. Nie nalezy lekcewazy¢ zdobyczy naukowych o uczeniu si¢ i nauczaniu.

3. Dobre lekcje jezyka obcego odbywaja si¢ w dobrej szkole.

12 Zob. www.learn-line.nrw.de

3V, Polak, Wirksame Lehr- und Lernaktivititen. Eine Delphi-Befragung mit ausgewihlten Lehrerinnen und
Lehrern, w: Arbeitsbericht Nr. 58, Herausgeber: Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung, Soest, 2002.

14 Referentka Goethe Instytut, autorka artykuléw o autonomii uczenia sie m.in. dla wydawnictwa Hueber, takich
jak Materialy szkoleniowe Lernen Lernen, Murnau.
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4. Dobra lekcja jezyka obcego uwzglednia czynniki pozajezykowe, umozliwia réoznorodne
doswiadczenia kulturowe, systematycznie ich dostarcza i wykorzystuje.

5. Na dobrej lekcji jezyka obcego dyskutuje si¢ o problemach komunikacji interkulturowej

1 mozliwosciach ich przezwycigzania.

6. Dobra lekcja jezyka obcego jest r6znorodna pod wzgledem tresci, interesujaca, zajmujaca
mozliwie jak najwigkszg liczbe uczacych sie.

7. Dobra lekcja jezyka obcego czyni m.in. sam j¢zyk 1 komunikacje trescig lekcji.

8. Dobra lekcja jezyka obcego dopuszcza mozliwos¢ indywidualnego (przez uczacych sig)
doboru tresci, na bazie ktorych stuchacze uczg si¢ jezyka.

9. Dobra lekcja jezyka obcego przygotowuje na kontynuacj¢ uczenia si¢ jezyka obcego po
zakonczeniu edukacji szkolnej, utrzymuje 1 wspiera zainteresowanie tym, czego nauczono si¢
w obcym jezyku.

10. Dobra lekcja jezyka obcego wykorzystuje i integruje zdobyte poza szkola umiejetnoscei i
doswiadczenia jezykowe, jak i umieje¢tnoSci uczenia si¢ jezyka.

11. Dobra lekcja jezyka obcego wykorzystuje naturalne mozliwos$ci przyswajania jezyka i
wspiera je odpowiednimi strukturami i metodami kognitywnymi.

12. Dobra lekcja jezyka obcego wykorzystuje stworzong przez media i osobiste kontakty
mozliwo$¢ prezentacji roznych typow mowcow jezyka obcego.

13. Dobra lekcja jezyka obcego umozliwia fazy eksperymentowania z jezykiem.

14. Dobra lekcja jezyka obcego znajduje kompromis mig¢dzy réznymi zainteresowaniami,
stylami uczenia si¢ i potrzebami uczacych si¢ a praca / uczeniem si¢ w grupie.

15. Podczas dobrej lekcji jezyka obcego dyskutuje si¢ wage poprawnosci jezykowej (czy jest
mniej czy bardziej potrzebna i dlaczego) oraz trudnosci w komunikacji w wyniku
ograniczenia ilo$ci srodkow jezykowych.

16. Dobrej lekcji jezyka obcego udaje si¢ balansowa¢ pomigdzy dwiema potrzebami uczacego
si¢: z jednej strony — potrzeba bezpieczenstwa i odnoszenia sukcesu, z drugiej strony —
pozadang (jako czynnik motywujacy do rozwoju jezykowego uczacego si¢) niepewnoscig 1
watpliwoscia.

17. Na dobrej lekcji jezyka obcego sa sprecyzowane kryteria oceny osiggnie¢, zwlaszcza
wypowiedzi ustnych.

Czytajac wyniki badan Polaka oraz aspekty wskazane przez Schmidjell, ktore przyczyniaja si¢
do tego, ze lekcja jezyka obcego jest dobra, zauwazalna jest ich korelacja z zapisami
podstawy programowej. W czesci Warunki i sposob realizacji autorzy podstawy programowej
przejeli wiele ze wskazanych czynnikow, ktore przyczyniaja si¢ do ksztattowania kompetencji
kluczowych oraz realizujg postulat autonomii uczenia si¢ na lekcji jezyka obcego. Z obu
opracowan wynika, ze autonomia uczenia si¢ jest pozadana w nauczaniu jezyka obcego
alternatywa w stosunku do okreslanego (tematyka, metody pracy, tempo, strategie)
jednoosobowo, czesto autorytarnie, nauczania i uczenia si¢. CzegSciowe przekazanie
odpowiedzialnos$ci 1 kontroli za procesy uczenia si¢ i nauczania w rece ucznidow powinno
przynosi¢ pozytywne skutki. Przy realizacji niniejszego programu zaleca si¢ wilaczenie do
repertuaru stosowanych metod — metod aktywizujacych, w ktorych rola nauczyciela sig¢
zmienita. Stal si¢ on organizatorem i koordynatorem pracy ucznidéw, dzigki czemu aktywizuje
ich do dziatan twoérczych. Jego nowe funkcje to:
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— doradca — jest do dyspozycji, gdy uczniowie majg problem z rozwigzaniem zadania lub
czegos$ nie rozumieja;

— animator — inicjuje metody i objasnia ich znaczenie dla procesu uczenia si¢, przedstawia
cele i przygotowuje materialy do nauki 1 pracy, ale jest elastyczny i otwarty na modyfikacje
czy powazniejsze zmiany;

— obserwator — obserwuje uczniéw przy pracy i dzieli si¢ z nimi spostrzezeniami z tych
obserwacji;

— uczestnik procesu dydaktycznego — daje przyktad, ze uczy¢ si¢ mozna od kazdego, na
kazdym etapie zycia i wszedzie.

Proponowany program zaklada przyjmowanie — przez nauczyciela — powyzszych rol w
okreslonych sytuacjach edukacyjnych oraz kladzie nacisk na rozwijanie autonomii ucznia,
gdyz jest ona skuteczng droga do realizowania celow zwigzanych z rozwijaniem kompetencji

kluczowych.
5.4.5. Ksztaltowanie kompetencji spolecznych — kooperatywne uczenie si¢

Niniejszy program nauczania koncentruje si¢ rownoczesnie na ksztaltowaniu trzech sfer:
kompetencji poznawczych ucznia w zakresie ksztalcenia jezykowego, jego kompetencji
spotecznych oraz pracy nad motywacja. Podejscie, ktore pozwala na rownoczesng realizacje
tych trzech obszaréw, to uczenie si¢ i nauczanie kooperatywne. Jest to koncepcja bazujaca na
pracy w matych grupach (3—4-osobowe). Podczas wspotpracy ucznidow nad zadaniem
powinny zosta¢ spetnione warunki charakterystyczne dla kooperatywnego uczenia sig.
Powinny zaistnie¢:

a) pozytywna wspoétzaleznos¢ migdzy uczniami;

b) wspierajaca interakcja;

¢) indywidualna odpowiedzialno$¢ kazdego ucznia;

d) wykorzystanie i rozwijanie umiejetnosci spotecznych uczniow;

e) refleksja nad jakoscig wspolpracy, czyli przetwarzanie grupowe.

Dla koncepcji kooperatywnego uczenia si¢ charakterystyczne sa metody uwzgledniajace
powyzsze zatozenie, np. Think-Pair-Share, Lerntempo-Duett, Partner-Check, Numbered
Heads, Kugellager, Reziprokes Lesen, Gruppenpuzzle (Jigsaw), Grupenturnier, Struktuierte
Kontroverse, Projekte i wiele innych. Zachgcam wszystkich nauczycieli realizujacych
niniejszy program do systematycznego wdrazania w nauczanych przez siebie klasach metod

i technik kooperatywnego uczenia si¢, gdyz jest to niezwykle narzedzie, dzigki ktoéremu
uczniowie nie tylko poczynig postepy jezykowe, lecz takze rozwing swoje kompetencje
spoteczne (komunikacja, wspotpraca, rozwigzywanie konfliktow, empatia), a ponadto
podniesie sig¢ ich poziom motywacji do uczenia sie™.

15 0 walorach koncepcji kooperatywnego uczenia si¢ mozna przeczyta¢ w kwartalniku ,.Jezyki obce w szkole”
(1/2018).
Opis wybranych metod i technik mozna znalez¢ w kwartalniku ,,Jezyki obce w szkole” (2/2018).

27



Przykladowe techniki kooperatywnego uczenia si(;16 to m.in.
a) terminarz spotkan, stosowany w celu sprawnego doboru uczniéw w pary

Przebieg:

1. Rozdanie kartek z terminarza z wypisanymi godzinami spotkan, np. 9, 12, 15, 18.

2. Znalezienie przez ucznidow ,,partnera” na kazda godzine — odnotowanie w terminarzu jego
imienia .

3. Wykorzystanie przez nauczyciela terminarza podczas lekcji w celu dobierania uczniéw w
pary np.: ,, Nad ¢wiczeniem 2. bedg wspolnie pracowac osoby umowione na godzing...” .

b) technika: Pomysl — Uzgodnij — Podziel si¢, stosowana w celu rownoczesnej aktywizacji
wielu uczniéw, taczenia pracy indywidualnej z interakcjg oraz zapewnienia uczniom poczucia
bezpieczenstwa

Przebieg:

1. Indywidualny namyst nad tematem, zadaniem, pytaniem (moze by¢ pisemny).

2. Wymiana pogladow, przedstawienie swoich wnioskow, rozwigzan partnerce / partnerowi.

3. Przedstawienie i omowienie wynikéw na forum klasy.

4. Ewentualna dyskusja na temat r6znic w wynikach.

5. Refleksja na temat wspotpracy w parze ukierunkowana na kompetencje socjalne uczniow:
Czy rozumiatas / rozumiate$, jak kolezanka / kolega rozwigzal zadanie? Czy wymiana
pogladow pomogta ci w... / utwierdzita ci¢ w...? Czy w wyniku dyskusji z kolezankg /
kolega zmienitas / zmienite$ zdanie / rozwigzanie?

c) technika: Partner-Check-Coaching, stosowana w celu taczenia pracy indywidualnej z
interakcja, ksztaltowania kompetencji uzasadniania, wyjasniania oraz indywidualizacji
polegajacej na wsparciu ucznia przez ucznia. Nadaje si¢ do rozwigzywania nuzgcych,
automatyzujacych ¢wiczen.

Przebieg:

1. Kazdy uczen otrzymuje t¢ sama kartg pracy z ¢wiczeniami.

2. Uczniowie dobieraja si¢ w pary (rézny potencjat).

3. Uczniowie naprzemiennie rozwigzuja kolejne podpunkty ¢Ewiczenia, rdéwnocze$nie
uzasadniaja swoj tok rozumowania 1 objasniajg wynik.

4. Dwie pary poréwnujg swoje rozwigzania.

5. Refleksja nad pracg w parach: Dlaczego uwazasz, ze bytas / byte$ dobrg partnerka / dobrym
partnerem dla swojej kolezanki / kolegi.

1® Wigkszo$é technik zostata opisana w powyzej wskazanych artkutach, tu skrétowo za: A. Abramczyk, A.
Pasternak, A. Stefanska, Ksztaftowanie kompetencji kluczowych na jezyku angielskim — program nauczania
Jjezyka angielskiego w zakresie rozszerzonym, spojny z wariantem podstawy II1.1.R, Pearson Central Europe,
Warszawa, 2019.
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Uwagi:
Nalezy zapozna¢ ucznidw z zasadami rozwigzywania ¢wiczen w parach. Zasada naczelna:
mysle, wyjasniam i1 szukam btedu samodzielnie.

Zasady wspoétdzialania uczniow:

— Wskazuj btedy, ale nie podawaj rozwigzan.

— Mow, co 1 jak myslisz, w razie watpliwos$ci rozwigzcie przyktad razem.
— Przekonuj, nie wymuszaj swoich rozwigzan.

— Podziekuj za naprowadzenie / pochwal prace kolezanki / kolegi.

d) technika: Kkaruzela zadan, stosowana w celu ksztaltowania autonomii ucznidéw,
doskonalenia umiejetnosci  dokonywania selekcji  materiatu, wspotpracy w grupie,
indywidualizacji. Znajdzie zastosowanie w przygotowaniu do sprawdzianu / testu / pracy
kontrolnej / powtorzeniu.

Przebieg:

1. Uczniowie dobrani w czworki siadaja przy jednym stoliku.

2. Kazdy uczen samodzielnie opracowuje zdanie testowe do jednego zagadnienia z zakresu
materialu wskazanego przez nauczyciela oraz odpowiedz do tego zadania. (Wybor
zagadnienia oraz typ przygotowanego zadania jest wyborem ucznia).

3. Zadanie nalezy zapisa¢ na kartce A4 duzymi literami, a odpowiedz — na drugiej stronie.

4. Strong ze zadaniem oznacza si¢ literg Z, a stron¢ z odpowiedzig — literg O.

5. Opracowane zdanie przekazuje si¢ uczniowi siedzagcemu po prawej stronie, jego zadanie
polega na rozwigzaniu przyktadu przygotowanego przez kolezanke / kolege (na osobnej
kartce) i podaje kolejnej osobie zadania, ona rowniez rozwigzuje samodzielnie zadanie.

6. Rozwigzania porownuje si¢ z zaproponowang przez autora odpowiedzig. Grupa decyduje,
czy autor prawidlowo utozyt zadanie, ewentualnie dokonuje korekty zadania.

7. Uczniowie z jednego stolika wymieniaja si¢ zadaniami z uczniami z innego stolika.

8. Procedurg powtarza si¢ tyle razy, na ile wystarczy czasu.

9. Refleksja nad metoda: Czy metoda ,,Karuzela zdan” jest skuteczna / pozwala na
przygotowanie si¢ do testu?

e) technika: placement, stosowana w celu wypracowania okreslonego stanowiska na dany
temat

Przebieg:

1. Uczniowie dobrani w czworki siadajg przy jednym stoliku i otrzymujg jedng karte pracy
wielko$ci co najmniej A3, podzielong na pie¢ pol, (narysuj na $rodku kartki prostokat i od
jego rogdw poprowadz linie do rogdéw kartki).

2. Nauczyciel zadaje pytanie, proponuje zadanie lub problem do rozwigzania.

3. Kazdy uczen zastanawia si¢ samodzielnie 1 zapisuje na przydzielonym mu polu swoje
pomysty, swoja odpowiedz.

4. Nastepnie kazdy przedstawia pozostalym cztonkom grupy swoje pomysty.
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5. Uczniowie dyskutuja i ustalajg wspolng odpowiedz / rozwigzanie i zapisuja ja / je na
srodkowym polu.
6. Odpowiedz grupy jest przedstawiana na forum Kklasy.

f) technika: diagram Venna (cze$¢ wspolna), stosowana w celu ustalenia roznic i
podobienstw w zakresie pogladéw, upodoban itp.

Przebieg:

1. Uczniowie dobrani w trojki otrzymuja plakat A3 z trzema przecinajagcymi si¢,
ponumerowanymi okrggami.

2. Nauczyciel zadaje pytania, np. Was isst und trinkst du gern? Was isst und trinkst du nicht
besonders gern?.

3. Uczniowie zadaja sobie wzajemnie pytania, dyskutujg i do okregu z numerem 3 wpisuja
wszystko, co lubig i nie lubig jes¢ 1 pi¢, do okrggu numer 2 wpisuja to, co jest adekwatne dla
dwoch osob, a okrag z numerem 1 jest miejscem do wpisania indywidualnych roznic i
preferenciji.

g) technika jigsaw / grup eksperckich, stosowana w celu zainicjowania uczenia si¢ przez
nauczanie, znajdzie zastosowanie przy opracowaniu ztozonych, wieloaspektowych tekstow

Przebieg:

1. Przewidziany do opanowania materiat dzielimy na cztery partie: A, B, C, D.

2. Ucznidéw dzielimy na grupy czteroosobowe: grupa 1, grupa 2, grupa 3, grupa 4.

3. Poszczegdlnym cztonkom grup przydzielamy oznaczenie literowe: A, B, C, D.

4. Kazdy cztonek grupy otrzymuje do opracowania cz¢$¢ materiatu oznaczona przydzielona
mu litera.

5. Kazda osoba w grupie zapoznaje si¢ z przydzielonym fragmentem materiatu.

6. Nastepnie spotykajg si¢ razem w nowych grupach osoby z takimi samymi literami,
omawiaja przydzielong im cz¢s$¢ materiatu, dyskutuja, sprawdzaja, czy tak samo rozumieja,
wyjasniajg watpliwosci, tak aby sta¢ si¢ ekspertem w przydzielonym zakresie. Grupa
ekspertow przygotowuje tez materiaty wizualne, ktére pomoga im w prezentacji ich czesci
materiatu.

7. Po fazie pracy w grupach eksperckich eksperci wracajg do swoich grup: 1, 2, 3, 4 i
przekazuja pozostatym czlonkom grupy wiedze, ktéra opracowali, tak aby kazdy czlonek
grupy posiadl cato$¢ wiedzy.

8. Grupa wizualizuje swoje osiaggniecie, np. na plakacie.

Refleksja: Jak wptynat na moje uczenie si¢ fakt, ze musialam / musialem swoja wiedza
podzieli¢ si¢ z kolezankami / kolegami?

h) technika: wspoélne czytanie, stosowana w celu indywidualizacji, roztadowania stresu
uczniow zwigzanego z praca nad dtugimi, ztozonymi i/lub trudnymi tekstami
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Przebieg:

1. Ucznidéw dzielimy na grupy czteroosobowe: osoba A, B, C, D.

2. Tekst przewidziany do opracowania dzielimy na cztery fragmenty.

3. Grupa zajmuje si¢ pierwszym fragmentem tekstu, kazdy uczen po cichu zapoznaje si¢ z
fragmentem nr 1.

Osoba A zadaje pytania o niezrozumiale fragmenty, stlowa w tek$cie i w razie potrzeby
wyjasnia je kolezankom / kolegom.

Osoba B przygotowuje pytania do kolezanek / kolegdbw na temat tresci przeczytanego
fragmentu, zadaje je kolezankom / kolegom z grupy, w razie trudno$ci wspoélnie szukajg
odpowiedzi.

Osoba C streszcza kolezankom / kolegom przeczytany fragment.

Osoba D zastanawia si¢, o czym bedzie dalsza czes$¢ tekstu.

4. Po wykonaniu zdan A, B, C, D grupa zajmuje si¢ drugim fragmentem tekstu, kazdy uczen
po cichu zapoznaje si¢ z fragmentem, a nastepnie osoba A wykonuje zadanie, ktore
poprzednio wykonywata osoba B, B—-C,C—-D, D — A.

5. Procedur¢ powtarzamy do momentu opracowania wszystkich fragmentéw tekstu.

Refleksja nad metoda: Czy udato mi si¢ zrozumie¢ caty tekst przy zastosowaniu tej metody?

i) technika: wywiad grupowy, stosowana w celu zorganizowania rownoczesnej interakcji
migdzy cztonkami zespotlu klasowego, wymiany pogladow, uzyskania szerszej perspektywy
na dany temat, ksztaltowania umiej¢tnosci parafrazowania

Przebieg:

1. Klase dzielimy na zespoty czteroosobowe, w ramach ktorych kazdej osobie przydzielamy
oznaczenie literowe: A, B, C i D.

2. Wyznaczamy temat wywiadu lub podajemy pytania, na ktére nalezy uzyska¢ odpowiedz.

3. A przeprowadza wywiad z B, C przeprowadza wywiad z D.

4. Nastepnie A opowiada D, a C opowiada B, czego dowiedzieli si¢ A o B, C o D.

5. Kolejny krok to wywiad D z A i B z C i kolejna relacja, tym razem D opowiada C , a B
opowiada A, czego dowiedzieli si¢ od kolezanek / kolegow.

j) technika: narada ponumerowanych glow, stosowana w celu roéwnoczesnej
indywidualizacji potaczonej interakcja, zwigkszenia poczucia bezpieczenstwa ucznia
wylosowanego do odpowiedzi, ustalania wspdlnej wersji odpowiedzi

Przebieg:

1. Klas¢ dzielimy na zespoty trzy- lub pigcioosobowe, w ramach ktorych kazdej osobie
przydzielamy oznaczenie cyfrowe: 1, 2, 3, ...

2. Nauczyciel zadaje pytanie i daje uczniom czas na ustalenie odpowiedzi w grupach, a
nastgpnie losuje numer glowy, ktora ma udzieli¢ odpowiedzi na forum klasy (zaleca si¢
patyczki laryngologiczne, na ktorych pisakiem permanentnym wpisujemy numery).

3. Wylosowany uczen prezentuje odpowiedz w imieniu grupy.
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k) technika: speed-dating / zamek, stosowana w celu zapewnienia rOwnoczesnej ekspozycji
jezykowej 1 interakcji catego zespotu klasowego

Przebieg:

1. Uczniowie ustawiajg si¢ w dwoch kregach: zewnetrznym i wewngtrznym, naprzeciw
siebie.

2. Nauczyciel daje impulsy: obrazkowe / stowne / pytania, na temat ktorych stojgcy naprzeciw
siebie uczniowie majg porozmawiac.

3. Po czasie przewidzianym na wymiane¢ informacji nauczyciel daje sygnal, na ktory
uczniowie z kregu zewngtrznego przesuwaja si¢ o jedno miejsce w prawo lub lewo.

4. Nauczyciel daje nowy impuls do rozmowy, stojacy naprzeciw siebie uczniowie rozmawiaja
i ponownie nastepuje sygnat do przesunigcia si¢ o jedno miejsce i tak do wyczerpania pytan /
impulsow itp.

Ten sam schemat mozna zastosowac, ustawiajac uczniow w dwoéch rzedach naprzeciw siebie.

I) technika: akwarium, stosowana w celu ksztalcenia umiejetnosci argumentowania,
dyskutowania, podejmowania decyzji

Przebieg:

1. Nauczyciel podaje kontrowersyjne twierdzenie lub pytanie np. Zycie na wsi, czy zycie W
miescie?

2. Uczniowie losuja jedng opcje: miasto lub wies.

3. Kazdy uczen samodzielnie wypisuje sobie argumenty do wylosowanej lokalizacji.

4. Tworzymy dwa kregi, nauczyciel wybiera do wewnetrznego kregu trzy osoby z opcja:
miasto i trzy osoby z opcja: wies.

5. Osoby w wewnetrznym kregu dyskutuja, w zewnetrznym — przystuchuja sie (sa za szyba
akwarium, bez prawa glosu).

6. Jezeli osobie z wewnetrznego kregu skonczg si¢ argumenty, moze na jego miejsce wejs¢
osoba z zewnetrznego kregu (do wyczerpania argumentoéw i chetnych).

D) technika: duet pracujacy, w tym samym tempie, stosowana w celu indywidualizacji
tempa pracy uczniow, ksztaltowania umiejetnosci wspotpracy, pomocy i oceny kolezenskie;j

Przebieg:

1. Kazdy uczen otrzymuje tg samg kartg pracy z ¢wiczeniami.

2. Po samodzielnym rozwigzaniu pierwszego zadnia na karcie pracy uczen udaje si¢ do
wyznaczonego miejsca w sali (zaleca si¢ zagospodarowanie katow sali, wystarczy postawi¢
dwa krzeseltka) 1 czeka na osobe, ktora rowniez juz rozwigzata dane zadanie.

3. Uczniowie w parze porownuja, omawiajg i dokonuja ewentualnej korekty rozwigzania.

4. Nastgpnie uczniowie wracaja na swoje miejsca i pracuja nad kolejnym zadaniem.

5. Procedura powtarza si¢ jak powyze;.
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5.4.6. Wykorzystanie technologii informacyjnej i komunikacyjnej w nauczaniu jezyka
niemieckiego®’

Jedng z o$miu kompetencji kluczowych, ktoéra nauczyciele powinni ksztattowa¢ u swoich
uczniow sg kompetencje cyfrowe.

Trzeba mie¢ $wiadomo$¢, ze uczniowie, ktorzy od urodzenia dorastali w $wiecie
nowoczesnych technologii, niejednokrotnie sprawniej korzystaja z dobrodziejstw internetu niz
ich nauczyciele. Jednakze kontakt ucznidw ze srodowiskiem wirtualnym czg¢sto ogranicza si¢
do przyjemnosci: gier, utrzymywania kontaktow na portalach spotecznosciowych, itp. Warto
zatem przekierowa¢ ich uwage na narzedzia stuzace nauce jezyka obcego, co z pewnoscia
przyczyni si¢ do wzrostu ich motywacji do nauki jezyka oraz uczyni sam proces nauki
interesujagcym wyzwaniem tak dla nich samych, jak i ich nauczycieli.

Na etapie przygotowania zaje¢ nauczyciele moga siega¢ do bogatych zasobow internetowych
1 wykorzysta¢ gotowe lub stworzy¢ wilasne materiaty (karty pracy, gry, testy, plakaty, itp.),
ktére nastepnie wykorzystaja z uczniami na lekcjach. Uzycie ich nie wymaga od uczniéw
czynnego korzystania z TIK, gdyz materialy otrzymuja w postaci wydrukowane;.

Portale warte polecenia to:

https://en.islcollective.com

https://busyteacher.org

https://diyhandouts.com

https://www.canva.com

Planujac zajecia, ktore beda przeprowadzone z czynnym wykorzystaniem TIK na lekcji (z
zastosowaniem komputera, rzutnika i/lub witasnych urzadzen uczniow oraz dostepu do
internetu), warto skorzystac z:

 Kahoot, Quizizz i Socrative, narzgdzi umozliwiajacych tworzenie quizow (testow), ktore
uczniowie nastegpnie indywidualnie lub w grupach rozwiazuja na zajeciach.

« Edpuzzle, serwisu umozliwiajacego tworzenie interaktywnych ¢wiczen doskonalacych
stuchanie ze zrozumieniem na podstawie krotkich filmoéw z YouTube lub wtasnych zasobow.

» Dvolver Moviemaker, serwisu umozliwiajagcego uczniom stworzenie wlasnych krotkich
filmoéw animowanych, napisanie do nich dialogéw, podtozenie muzyki. Inne narzedzia
przydatne w pracy z filmem to: www.tubechop.com (umozliwia wyciecie 1 udostepnienie
wybranego fragmentu filmu) oraz https://phraseit.net (umozliwia tworzenie podpisoéw do
zdjec).

 Lyricstraining.com, strony, ktora zrewolucjonizowala ¢wiczenia stluchowe. Zapewnia
mozliwo§¢ doskonalenia umiejetnos$ci stuchania, zardwno na podstawie najnowszych
przebojow, jak i1 niezapomnianych evergreendw. Daje uczniom poczucie satysfakcji na
kazdym poziomie zaawansowania ze wzgledu na mozliwo$¢ rozwigzywania zadan na
czterech poziomach trudnosci.

7 Za: A. Abramczyk, A. Pasternak, A. Stefanska, Program nauczania jezyka angielskiego, Kompetentny
nauczyciel ksztaftuje kompetencje kluczowe, Pearson Central Europe, Warszawa, 2019.
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» Geoguesser, strony, za pomocg ktorej rozwiniemy u uczniOw umiejetnos¢ moéwienia i
wnioskowania. Zadaniem ucznidow jest okreslenie, gdzie zostalo zrobione wylosowane
zdjecie. Poruszajgc kursorem, uczniowie eksploruja otoczenie, analizujg znaki, symbole,
cechy charakterystyczne miejsca (zabudowe, elementy §wiata przyrody, itp.). Po kliknigciu
miejsca na mapie $wiata, dowiadujg sie, jak daleko od celu si¢ znalezli.

« http://learnenglishteens.britishcouncil.org, portalu, na ktéorym poza bogatymi zasobami
do wykorzystania bezposrednio na lekcjach znajdujg si¢ webinaria, scenariusze zaj¢é i inne
materiaty dotyczace nauczania jezykow obcych.

* Quizlet i Insta.Ling, aplikacji do nauki stownictwa, funkcjonujgcych na zasadzie
elektronicznych fiszek. Pozwalaja urozmaici¢ proces przyswajania stownictwa. Sa do
wykorzystania przez uczniow w kazdej chwili, nie tylko w domu lub w Kklasie.

» http://www.tagxedo.com, strony umozliwiajacej tworzenie tzw. chmur wyrazow —
stownictwo pogrupowane jest w postaci oryginalnych obrazow lub ksztattow.

Wiele stron daje mozliwos¢ przygotowania przez nauczyciela ciekawych pomocy
dydaktycznych, np.:

* generatory do tworzenia Story Cuber

— www.readwritethink.org/files/resources/interactives/cube_creator

— https://lwww.storyboardthat.com/pl/create/arkusze-historii-kostki

— https://www.schule.at/portale/volksschule/goodies/tools-fuer-den-unterricht/detail/cube-
creator-lernwuerfel-erstellen.htmi

* generator do tworzenia rozsypanek wyrazowych
— http://www.johnsesl.com/generators/sent_scr/scr_sent.shtml?fbclid=IwAROWS8K1
wtgQ_ngCNnv8HI_ermyMK9RIh1HvkT-HgJdHayRoP47ZhD-APIldo

* generator do tworzenia quizow w formie kola fortuny
— https://wheeldecide.com

* generatory komiksow
— www.printablepaper.net/category/comics
— http://comicbookpaper.com/five-panels

* generator do tworzenia trimino (odmiana popularnej gry w domino)
— http://paul-matthies.de/Schule/Trimino.php?style=1&fontl=sans&font2=sans&colorl=
000000&c0lor2=980000 (instrukcja w jezyku niemieckim)

* generator do tworzenia kodow kreskowych (QR codes)
— http://www.i-nigma.com

* portale z materialami do wykorzystania na lekcji

— www.meinunterricht.de
https://gratis.meinunterricht.de/testen?locint=9068308&locphys=9067539&camp=162335706
3&adg=62399705195&kw=unterricht&campname=Material&gclid=CjwKCAjw583nBRBwWE
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IWA7MKVOARKIJ97SX_6RXR9gjecjsUC0-aQqA77tSPW_HnulDSXnzfaklH1-
hoChZ0QAvVD_BwE&utm_expid=71259827-206.Z7bidZ_cT1-
hSBgGzgwT5A.0&utm_referrer=https%3A%2F%2Fwww.google.com%2F
-Gl

https://www.goethe.de/de/spr/unt/kum.html

— Apps

https://www.derdiedaf.com/daf-digital/c-2

— portal do testowania uczniow

https://www.testportal.pl

Nalezy pamigtac, ze stosowanie TIK nie jest celem samym w sobie. Ma przede wszystkim
wspomagac realizacj¢ celow zamierzonych przez nauczyciela. Lekcje z wykorzystaniem TIK
powinny by¢ zawsze starannie zaplanowane przez nauczyciela. Powinien on zawsze
zastanowic sig:

— czy zastosowanie narzedzia umozliwi uczniom wykorzystanie jezyka w sytuacjach
praktycznych;

— czy jest ono dostosowane do potrzeb i mozliwo$ci uczniow;

— czy wspomaga realizacje celu zajgé, a nie jest tylko celem samym w sobie;

— czy zapewni uczniom kontakt z autentycznym jezykiem;

— czy bedzie miato pozytywny wptyw na uczniow;

— czy jest praktyczne w zastosowaniu (mozna je z fatwoscia zmodyfikowaé, jesli nie wszyscy
uczniowie maja swoje smartfony lub tablety)™.

Internet to takze Zrodlo wielu tre$ci nieodpowiednich dla uczniow. Niedopuszczalne jest
sigganie po materiaty z internetu (filmy, podcasty, zdjecia itp.) bez wcze$niejszego ich
zweryfikowania.

Tempo rozwoju narzedzi i1 technologii informacyjnej moze sprawi¢, ze przed koncem
realizacji niniejszego programu nauczania zaproponowane tu narz¢dzia b¢da juz nieaktualne,
poniewaz nowsze 1 zapewne atrakcyjniejsze zajma ich miejsce. Nauczyciele powinni mie¢
tego $wiadomo$¢ i nieustannie obserwowaé zmiany, samodzielnie eksplorujac internet,
czytajac blogi, $ledzac vlogi nauczycieli 1 edukatorow z catego §wiata lub wymieniajac si¢
doswiadczeniami w grupach dyskusyjnych.

5.5. Techniki pracy z uczniem nad poszczegélnymi sprawnosciami
jezykowymi

5.5.1. Nauczanie slownictwa

Wprowadzanie stownictwa na trzecim etapie edukacyjnym — podobnie jak na etapach
wczesniejszych — powinno przebiega¢ wielokanatowo. Uczen powinien nowe stowo ustyszec,

8 TIK — Osérodek Rozwoju Edukacji. Zestawy materialéw dla nauczycieli szkot éwiczen — jezyki obce.
Zestaw 5, zeszyt 1., Warszawa, 2017.
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zobaczy¢, skojarzy¢ z poznanymi wczesniej stowami, wymowic, napisac, a potem zastosowac
w zdaniu. Objasnianie znaczen stow nalezy przeprowadza¢ w roznoraki sposob, np. przez:

— podawanie polskiego odpowiednika (technika najmniej efektywna);

— domyslanie si¢ znaczenia stowa z kontekstu,;

— definiowanie znaczenia (forma opisowa);

— podawanie synonimu lub antonimu;

— pokazywanie ilustracji z odpowiednikiem stowa.

Realizujgc wariant I11.1.R, nauczyciel powinien, zwlaszcza w klasach trzeciej i czwartej
liceum ogolnoksztalcacego, siegaé po techniki bardziej zaawansowane (definiowanie stowa) i
wdraza¢ uczniéw do korzystania ze stownikow jednoje¢zycznych.

Zapamigtywaniu stownictwa stuza roznorakie techniki. Warto przypomnie¢ uczniom lub
wdrozy¢ ich do stosowania np.:

— metod mnemotechnicznych (haki, fancuszek, pokoj rzymski);

— map skojarzen;

— technik stow zastgpczych;

— wizualizacji.

5.5.2. Nauczanie gramatyki

W nauczaniu gramatyki zaleca si¢ stosowanie nast¢pujacych zasad:

— przyktady z nowymi fenomenami gramatycznymi powinny rozwija¢ mozliwo$¢
komunikacji i by¢ osadzone w kontekscie / sytuacji;

— zagadnienia gramatyczne wprowadzamy na roznych etapach opanowania j¢zyka,

a nastepnie systematyzujemy;

— nowym materialem nawigzujemy do wczeséniej wprowadzonego / opanowanego;

— zagadnienia gramatyczne wprowadzamy zawsze na bazie juz znanej leksyki.

Rola gramatyki — przy zastosowaniu podej$cia komunikacyjnego w nauczaniu jezyka obcego
— jest drugoplanowa. Nie oznacza ona jednak rezygnacji z dgzenia do poprawnosci jezykowe;j,
ktora jest czasem nieodzowna do realizacji intencji komunikacyjnych. Nalezy dazy¢ do
stopniowej eliminacji bltedéw zaburzajacych komunikacje. Rola gramatyki, ktora jest
podporzadkowana podej$ciu komunikacyjnemu, sprowadza si¢ do ksztaltowania u ucznia
umiejetnosci komunikacyjnych. W przypadku szkoty ponadpodstawowej jest oczekiwana juz
jednak praca nad jako$cig komunikatow, a zatem nad ich poprawnoscig — rowniez. Warto
zatem siega¢ do c¢wiczen typu: gramatykalizacja, tlumaczenie (fragmentow) zdan,
parafrazowanie, przeksztalcanie itp.

Do wprowadzania zagadnien gramatycznych zaleca sie:

— stosowanie indukcji: na podstawie przyktadow ilustrujacych dane zjawisko
morfosyntaktyczne uczniowie znajduja zaleznosci i formutujg regute;

— eksponowanie analogii oraz uswiadamianie uczniom mozliwosci stosowania w praktyce
poszczeg6lnych struktur;

— przedstawianie algorytméw w postaci graficznej, ktore ulatwiaja zapamigtywanie;
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— stosowanie wykresow, tabelek, diagramow, symboli, ramek, strzatek, podkreslen, czcionki
o réznym kroju grubosci (W zeszycie mazakow fluorescencyjnych), ktore wspieraja obrazowe
myslenie uczniow, zwlaszcza dyslektykow;

— zestawianie zjawisk gramatycznych jezyka polskiego z jezykiem niemieckim: wskazywanie
podobienstw i roznic zapobiega btgdom interferencyjnym,;

— przeprowadzanie ¢wiczen translacyjnych w relacji: jezyk polski — jezyk obcy;

— stosowanie licznych utrwalen:

a) ¢wiczenia imitacyjne — wdrozenie ucznia do wypowiadania danej struktury;

b) substytucja — powtarzanie tej samej struktury w innych przyktadach;

c) transformacja — przeksztatcanie zdan wedtug wzoru;

d) przeprowadzanie rozmdowek na tematy dotyczace uczniow.

— przeprowadzanie rozmowek z wykorzystaniem wprowadzonych struktur na tematy
dotyczace uczniow.

5.5.3. Techniki pracy nad dzialaniami / sprawnos$ciami jezykowymi

RECEPCJA (rozumienie ze stuchu / rozumienie tekstu czytanego)

W naturalnym przyswajaniu jezyka rozumienie ze shuchu jest umiejetnoscig prymarng,
otwierajaca na ksztatcenie pozostaltych umiejetnosci. W nauczaniu jezyka obcego jest rowniez
bardzo istotne, by uczen mogt aktywnie postugiwac si¢ jezykiem. Dlatego powinien najpierw
skupi¢ si¢ na jego recepcji. Temu stuzy cata gama ¢wiczen, m.in.:

— dobieranie stow, wypowiedzi, materialu wizualnego do przeczytanych / ustyszanych
informacji;

— nanoszenie informacji, danych, symboli, piktograméw np. na plan miasta;

— odnajdowanie okreslonych informacji, odnajdowanie stéw kluczy, okreslanie glownej mysli
ustyszanego / przeczytanego tekstu;

— udzielanie odpowiedzi na pytania do przeczytanego / ustyszanego tekstu;

— ustalanie kolejnosci poszczegdlnych fragmentow tekstu;

— dyktando, w tym wizualne;

— tlumaczenie ustne / pisemne;

— tworzenie / dopasowywanie naglowkow do poszczegdlnych fragmentéw tekstu;

— rozwigzywanie zadan ww, na dobieranie oraz p/f itd.

Zgodnie z zaleceniami zawartymi w podstawie programowej nalezy uczniom zapewnic
kontakt z autentycznym jezykiem. Warto zadbaé, by ¢wiczenia na rozumienie ze stuchu
odbywaty si¢ z wykorzystaniem réznych zrddet 1 lektoréw, nie tylko nagran z podrgcznika.
Swietnag okazja ku realizacji tego postulatu jest udziat uczniéw w wymianie migdzynarodowej
1 realny kontakt z jezykiem.

PRODUKCJA (mowienie / pisanie)

Typy ¢wiczen na rozwijanie produktywnej znajomosci jezyka to m.in.:
— odgrywanie rol;

— parafrazowanie;
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— prowadzenie dyskusji i argumentowanie;

— przedstawianie i interpretowanie wydarzen przedstawionych na ilustracji / w tekscie;
— opisywanie 0sob, obiektow, miejsc, wydarzen, drogi;

— tworzenie réznych rodzajow tekstow;

— streszczanie rdznych rodzajow tekstu,

— przeksztatcanie tekstow;

— opowiadanie / pisanie historyjek.

DOSKONALENIE TECHNIKI CZYTANIA

W niniejszym programie przyjeto, ze uczniowie po o$mioletnim okresie nauki jezyka
niemieckiego w szkole podstawowej opanowali technike czytania w jezyku niemieckim. Jesli
jednak nauczyciel stwierdzi braki w tym zakresie, zwlaszcza przypadku uczniow ze
szczegblnymi potrzebami edukacyjnymi, nie powinien zapomnie¢, ze nauczenie uczniow
poprawnego czytania w jezyku obcym moze przesadzi¢ o ich sukcesie edukacyjnym. W
jezyku niemieckim zasady fonetyczne sg dla polskiego ucznia do$¢ skomplikowane ze
wzgledu na cechy dystynktywne, takie jak np. dtugos$¢ gloski. W celu nauczenia uczniéw
rozpoznawania relacji: gtoska — litera zaleca si¢ ¢wiczenia:

— fonetyczno-akcentuacyjne na wyizolowanych wyrazach;

— antyregresyjne z wykorzystaniem stow podobnych do siebie, rdznicowanie wyrazow;

— wykorzystujace zjawisko antycypacji;

— imitacyjne z wykorzystaniem zapisu na ptycie CD;

— W czytaniu z podzialem na role oraz inne ¢wiczenia.

5.6. Formy socjalne pracy na lekc;ji

Formy organizacyjne nauczania sg uzaleznione m.in. od stawianych celéw ksztalcenia,
liczebno$ci grupy, mozliwosci czasowych, miejsca, a nawet zasobow materialnych szkoty
czyli dostepu do pomocy dydaktycznych.

W toku procesu dydaktycznego nauczyciel moze promowac¢ lub nie — interakcje migdzy
uczniami poprzez zadania sprzyjajace indywidualizacji pracy uczniow, konkurencji migedzy
uczniami lub wspotprace migdzy nimi. Wiele badan naukowych wskazuje na walory
podejscia promujacego interakcje i walory pozytywnej wspotzaleznosci. Metody i techniki
zaktadajace uczenie si¢ we wspotpracy nie wykluczajg jednak innych form socjalnych. W
niniejszym programie zaleca si¢ stosowanie wszystkich znanych form socjalnych, adekwatnie
do stawianych celow i potrzeb:

— lekcja frontalna (wyklad nauczyciela, referat ucznia, pogadanka nauczyciela z klasa) —
zalecana zwlaszcza w sytuacji podawania wiedzy, usciSlania, wyjasniania, prezentacji
nowych zagadnien leksykalnych czy gramatycznych;

— praca w grupach — zalecana do realizacji miniprojektow i projektow, opracowywanie
kwestii problemowych;

— praca w parach — zalecana do imitowania sytuacji, przeprowadzania dialogéw, odgrywaniu
r0l w scenkach rodzajowych, szczegdlnie cenna forma pracy — w interakcji z kolega lub
kolezanka zanika strach przez oceng ze strony nauczyciela, bariera jezykowa zostaje
pokonana;
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— praca indywidualna — ¢wiczenia utrwalajgce, praca z tekstem, sprzyja indywidualizacji
nauki.

Ze wzgledu na rézne preferencje uczniow nalezy stosowac urozmaicone formy socjalne,
pamigtajac jednak, ze tylko systematyczne wdrazanie metod i technik kooperatywnego
uczenia si¢ pozwoli uczniom rozwing¢ kompetencje spoteczne, przy jednoczesnej realizacji
celow przedmiotowych.

5.7. Przygotowanie uczniow do egzaminu maturalnego

Uczniowie realizujacy podstawe programowa (wariant 111.1.R) powinni w toku realizacji
niniejszego programu zosta¢ przygotowani do egzaminu maturalnego na poziomie
rozszerzonym. Gwarantem takiego przygotowania jest tylko i wylgcznie pelna realizacja
podstawy programowej. Cenng pomocg w przygotowaniu do egzaminu maturalnego bedzie
informator maturalny przygotowany dla nauczanego rocznika uczniow przez Centralng
Komisj¢ Egzaminacyjng. To on bedzie zrodlem wiedzy o typach zdah 1 sposobie ich
oceniania.

Do egzaminu warto przygotowaé uczniow roéwniez technicznie, to znaczy zapoznac ich z
arkuszem egzaminacyjnym. Zaleca si¢ organizowanie przynajmniej raz w roku szkolnym
probnego egzaminu pisemnego, a w cyklu — przynajmniej jednego probnego egzaminu
ustnego.

W celu powtdrzenia stownictwa z poszczegolnych blokéw tematycznych proponuje sie
organizacj¢ konkursu klasowego: ,,Ich kenne jedes Wort”, ktory trwa od pazdziernika (w
klasie trzeciej) do lutego (w klasie czwartej). W kazdym miesigcu uczniowie powtarzaja
leksyke z innego bloku tematycznego, a nastgpnie przystepuja do comiesiecznego testu ze
stownictwa. Nagroda na koniec kazdego semestru moze by¢ Wyzsza ocena z je¢zyka
niemieckiego. Systematyczna praca nad powtarzaniem stownictwa ma szans¢ przyczynic si¢
do sukcesu egzaminacyjnego uczniow, a formuta konkursu — uatrakcyjnic¢ ten proces. Test ze
stownictwa moze by¢ udostgpniany przez nauczyciela na bezplatnej platformie:
https://www.testportal.pl/landing/sprawdz-wiedze-uczniow-online.html.

5.8. Klimat efektywnej wspoélpracy na lekcji

Niezaleznie od preferowanego i stosowanego przez nauczyciela repertuaru metod i technik
nauczania, najistotniejsza kwestig jest relacja migdzy uczniem a nauczycielem, czyli ich
wzajemna sympatia®®. Podczas lekcji nalezy zadbaé o zyczliwa atmosfere, zapewnienie
uczniom poczucia bezpieczenstwa, przyznanie im prawa do btedow, stworzenie pola do
realizacji ich indywidualnych potrzeb i pomystow. Lekcja powinna by¢ zachetg i
zaproszeniem do zainteresowania si¢ samodzielng naukg jezyka niemieckiego w przysziosci.
Wazne jest zatem emocjonalne angazowanie ucznia w proces dydaktyczny poprzez
budowanie pozytywnych relacji roOwiesniczych oraz rozbudzanie ciekawo$ci poznawczej.

19 Parafraza stow prof. Manfreda Spitzera.
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Motywacja wewnetrzna ucznia ukierunkowana na przedmiot powinna by¢ wzmacniana przez
nauczyciela w wyniku stosowania atrakcyjnych dla ucznia form i $rodkéw pracy na lekcji.
Zaleca si¢ wykorzystanie gier i zabaw jezykowych, wykorzystanie IT, multimediow: w tym
programow komputerowych, wideo, stron internetowych, telewizji niemieckojezycznej,
stuchowisk radiowych, ro6znorodnych materiatéw ikonograficznych zwigzanych z
niemieckojezycznym obszarem jezykowym, nawigzanie kontaktow z roéwiesnikami z Niemiec
np. za pomoca programu E-twinning®®, wymiany miedzynarodowe, spotkania w klubach i /
lub na wieczorkach jezykowych organizowanych w szkole.

6. Sposoby indywidualizacji pracy w zaleznos$ci od potrzeb
i mozliwosci uczniow oraz od warunkow, w ktéorych program
bedzie realizowany

Zgodnie z ustawg o systemie o$wiaty jak i wieloma rozporzadzeniami Ministerstwa Edukacji
Narodowej, w tym o ocenianiu, klasyfikowaniu i promowaniu uczniéow kazdy nauczyciel jest
obowigzany indywidualizowaé prac¢ z uczniem na obowigzkowych i dodatkowych zajeciach
edukacyjnych, odpowiednio do potrzeb rozwojowych i1 edukacyjnych oraz mozliwosci
psychofizycznych ucznia. Kwestie zwigzane z indywidualnymi potrzebami uczniéw reguluje
wiele rozporzadzen, w tym o0 organizacji pomocy psychologiczno-pedagogiczne;j.
Indywidualizacji wymaga praktycznie kazdy uczen, kwestig jest tylko jej zakres. Innego
wsparcia potrzebuja dyslektycy czy uczniowie zdolni, a jeszcze innego — uczniowie
zaniedbywani wychowawczo przez rodzing badz uczniowie niepetnosprawni (stabo styszacy,
stabo widzacy, uposledzeni w stopniu lekkim), nieakceptowani przez zesp6t klasowy itd.
Potrzeba indywidualizacji wynika nie tylko z powyzej wymienionych — na jezyku obcym
beda to dodatkowo: zrdznicowany poziom jezykowy ucznidow, tempo pracy, poziom
motywacji, wielko§¢ grupy, a nawet pte¢ czy rozne preferencje sensoryczne / modalnos¢.
Rolg nauczyciela jest zdiagnozowac¢ i w miar¢ mozliwosci dostosowac:

1) tresci merytoryczne;

2) metody nauczania lub techniki pracy;

3) czas pracy — skrocenie lub wydtuzenie;

4) sposob lub form¢ wykonania zadania, np. utrudnianie / utatwianie zadan, zadania o mniej /
bardziej ztozonych celach.

Z mojego doswiadczenia wynika, ze nauczycielom najtrudniej jest dostosowaé tresci
merytoryczne, skoro kazdego ucznia obowiazuje ta sama podstawa programowa. Jesli np.
realizujemy temat, w ramach ktoérego zostata przewidziana praca z dtugim i trudnym tekstem,
to mozemy:

a) podzieli¢ go na fragmenty;

b) rozda¢ uczniom stabszym, ktérzy wymagaja pomocy, karteczki ze stowniczkiem do tekstu;
Cc) zastosowa¢ metode odwrdconej klasy, tzn. zaleci¢ uczniom zapoznanie si¢ z tekstem W

2 7ob. http://www.etwinning.pl
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domu, zanim przystapimy do jego realizacji na lekcji;

d) zastosowac¢ technike reziprokes Lesen;

e) inne.

W ramach pracy nad rozumieniem tekstu zaleca si¢ asymilowanie jego tresci z juz znanymi
zjawiskami, wyjasnienie uczniom znaczenia stow — kluczy. Uczniowie, dla ktorych tekst nie
stanowi wyzwania intelektualnego, mogg w tym samym czasie zajmowac si¢ np. tworzeniem
pytan do tekstu, parafrazowaniem tekstu, wyszukiwaniem informacji pogltebiajacych lub
udzielaniem odpowiedzi na pytania. Inng forma indywidualizacji jest rOwniez stosowanie
nauczania dwustopniowego, w ktorym nauczyciel oferuje uczniom dwa rodzaje zadan:
zadania podstawowe dla wszystkich uczniéw i zadania trudniejsze dla tych, ktorzy wykonaja
zadania podstawowe. Podczas wykonywania zadan podstawowych nauczyciel monitoruje
przebieg pracy, a nastgpnie sprawdza jej poprawno$¢. Jezeli zadania podstawowe zostaty
wykonane poprawnie, daje nowe zadania tym uczniom, ktoérzy juz skonczyli zadania z
pierwszej puli. Nie nalezy zapominaé, ze dostosowanie nie znaczy obnizenia wymagan, tzn.
jesli podstawa programowa zaktada realizacje okreslonego zakresu tematycznego, to nawet
ucznia z hiperdysleksja ten zakres obowigzuje. Mozna go zrealizowa¢ w minimalnym
wymiarze, zrezygnowac z trudniejszego stownictwa lub zrealizowac tematyke na tatwiejszych
tekstach.

Oprocz indywidualizacji realizowanej w toku lekcji zaleca si¢ rowniez indywidualizacje

prac domowych poprzez np.

— proponowanie uczniom dwoch wersji zadania domowego (latwiejsza i trudniejsza — do
wyboru): uczniowie zdolniejsi moga wykonywac obie wersje zadania;

— oferowanie uczniom r6znych zadan — do wyboru;

— oferowanie uczniom mozliwosci wyboru formy, w ktorej przedstawia zadanie, np. praca
pisemna, prezentacja, plakat.

Narzedziem utatwiajacym stosowanie indywidualizacji jest tablica interaktywna, z funkcjami
typu kurtyna, podkreslenie, mozliwo§¢ dodawania dopiskéw, zapisania toku lekcji 1 uzycie
zapisu do powtorki.

Uczniom o zr6znicowanych potrzebach sprzyjaja rowniez:

— materiaty odwolujace si¢ do wielu zmystow — POLISENSORYCZNOSC;

— zadania / prace oparte na zainteresowaniach;

— zadania bazujace na mocnych stronach jednostek;

— dostosowanie wymagan do mozliwosci — stopien trudno$ci zadania powinien narastaé
wprost proporcjonalnie do wzrostu zainteresowan i mozliwosci wykonania go przez ucznia;

— odpowiednie formutowanie zadan o rozbudowanej strukturze: raczej krotkie, pierwsza czgsé
tatwa lub odwolujaca si¢ do tresci znanych uczniom, by na wstepie zadania doswiadczyli oni
sukcesul.

6.1. Praca z uczniem zdolnym

Gdy skupiamy sie na pomocy uczniom ze zdiagnozowanymi przez poradni¢ psychologiczno-
pedagogiczng lub z widocznymi deficytami, tatwo mozemy przeoczy¢ potrzeby uczniow
zdolnych. Swiadcza o tym przypadki diagnoz / badan, w ktérych stwierdzano regres u
uczniow ze stosunkowo wysokimi notami ,,na wejsciu”. To potwierdza, ze nauczyciele
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skupiajg si¢ 1 pracujg z uczniami o mniejszych umiejetnosciach jezykowych, by¢ moze
,Wyrownuja” poziom w grupach, ale dzieje si¢ to kosztem postepu uczniéw zdolnych. Aby
zapobiec takiej sytuacji, nalezy wyj$¢ z zalozenia, ze w kazdej grupie znajdziemy ucznia,
ktory wyrdznia si¢ pozytywnie na jej tle. Co zatem zrobi¢, aby go nie zaniedba¢? Oto lista
proponowanych dziatan:

— stworzenie bazy ucznidow o najwyzszych kompetencjach jezykowych w kazdej grupie;

— monitoring ich postepow;

— indywidualizacja pracy z uczniem zdolnym w zakresie treSci, metod pracy i form zadan;

— organizacja konkurséw (miedzyszkolnych, miedzy wojewddztwami) dla ucznidw o
ponadprzecietnych umiejetnosciach jezykowych;

— oferta kot jezykowych oraz poswigcenie dodatkowego czasu wilasnie tej grupie uczniow;

— zorganizowanie wspolpracy na platformach internetowych, tak by uczniowie mogli
wykonywa¢ dodatkowe zadania, np. projektowe.

Dobrym rozwigzaniem dla takiego ucznia mogloby okazaé si¢ wsparcie w formie mentoringu,
tutoringu, coachingu, czy tez forma edukacji spersonalizowanej. Wszystko zalezy od tego,
jakiej sfery dotyczy uzdolnienie. Nie nalezy jednak zapominaé, ze wsparcie szkoty jest czgsto
jedyna mozliwoscig rozwoju dla takiego ucznia.

6.2. Praca z uczniem dysfunkcyjnym, w tym — z syndromem nieadekwatnych
osiagnie¢ szkolnych

Spora czgs¢ ucznibw ma zdiagnozowane dysfunkcje. Kazda z nich jest dodatkowym
obcigzeniem dla ucznia i1 przeszkoda w swobodnym zdobywaniu przez niego wiedzy

1 umiejetnosci jezykowych, gdyz powoduje np. zaburzenia percepcji, pamigci, koordynacji
wzrokowo-stuchowej, ruchowej i przestrzennej, co oznacza cz¢sto roOwniez zaburzenia funkcji
jezykowych lub tez ich koordynacji.

Uczen z dysleksja przewaznie nie uczy si¢ w taki sposob, w jaki my go uczymy — i nie jest to
jego wing. Kazdy nauczyciel moze pomdc uczniowi z dysleksja i na wielu ptaszczyznach:

— psychologicznej, okazujac zrozumienie;

— merytorycznej, pomagajac w opanowaniu umiejetnosci jezykowych.

Technicznie rzecz biorac, eksperci tematu® zalecaja posadzenie ucznia blisko biurka. Sprzyja
to koncentracji jego uwagi, osmiela do zadawania pytan, gdy czego$ nie rozumie, pomaga
nauczycielowi kontrolowaé prace ucznia, np. sprawdzi¢, czy nadaza on z pisaniem.

Inne rozwigzania, ktore moga pomdc w okreslonych sytuacjach, to np.

1) pozwolenie uczniowi, ktory ma ktopoty z ortografig lub pisaniem, na pisanie otowkiem
(uczen ma wtedy poczucie, ze zawsze moze poprawic, to co niepoprawnie napisat);

2) nieodpytywanie na forum klasy ucznia stabo czytajacego, a w razie ciezkiej dysleksji —
pozwolenie na korzystanie z ksigzek mowionych;

3) pozwolenie na state korzystanie ze stownika ortograficznego (takze w trakcie pracy
klasowej);

21 7ob. prace prof. Marty Bogdanowicz i / lub dr Anny Jurek.
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4) pozwolenie uczniom z dysgrafig na nagrywanie wyktadu nauczyciela i odrabianie zadan z
pomoca komputera;

5) niewyrywanie do natychmiastowej odpowiedzi (dyslektycy maja problem z szybkim
przypominaniem sobie termindw, dat, stdéwek, dtugich ciagdéw, sekwencji, reakcji itp.);

6) wydtuzenie czasu na wykonywanie zadan (dyslektycy pracujg wolniej) oraz stosowanie
wiekszej ilosci przerw (dyslektycy szybciej sie¢ mgcza);

7) zastgpienie dyktand pisaniem z pamigci;

8) nauczanie nowych poje¢ na konkretnych przyktadach;

9) odnoszenie materiatu do zycia codziennego i do§wiadczen ucznia;

10) ocenianie prac pisemnych pod wzgledem merytorycznym, a nie — ortograficznym;

11) stosowanie nauczania polisensorycznego angazujacego jak najwigcej zmystow;

12) przygotowanie sprawdzianéw w formie testow: wyboru lub z lukami;

13) pisanie wigksza czcionka, z wigkszymi odstepami, niejustowanie tekstow, stosowanie
czcionki Avrial;

14) pokazywanie uczniom strategii uczenia sig;

15) powtarzanie np. metodg twierdzen fundamentalnych;

16) chwalenie, nagradzanie, wzmacnianie wiary we wlasne sity;

17) motywowanie do lepszych osiagnie¢ (wysokie oczekiwania wptywaja na podwyzszenie
osiggniec);

18) indywidualizowanie, tzn. dostosowywanie metod pracy i tresci do mozliwosci
psychofizycznych ucznia;

19) traktowanie prac pisemnych i ustnych rownowaznie;

20) stosowanie pracy w parach (w relacji z kolegami zanika strach oceny);

21) zlecanie aktywnosci w domu — Systematyczne ¢wiczenia;

22) rezygnacja z nacisku na ocenianie i nauke¢ fonetyki;

23) konstruktywna informacja zwrotna — wskazanie, co i jak uczen moze poprawic;

24) stwarzanie sytuacji, w ktorych uczen bedzie mogt odnie$é sukces na swojg miare — bedzie
mogl swobodnie wypowiedzie¢ si¢ i by¢ wystuchany;

25) zorganizowanie pomocy kolezenskie;j.

Uczniowie z dysleksja muszg wtozy¢ o wiele wigcej pracy 1 trudu, by nauczy¢ si¢ tego
samego, co ich rowiesnicy bez zaburzen percepcji. Jesli jednak ta wytezona praca nie
przektada si¢ na pozytywne osiggniecia w szkole, zniechecajg si¢, tracg wiare we wlasne
mozliwosci, ich samoocena spada. Tacy wuczniowie, mimo dobrych mozliwosci
intelektualnych, nie maja wynikow adekwatnych do swoich mozliwosci, mowimy wtedy o
uczniach z zespotem nieadekwatnych osiagni¢¢ szkolnych. Dla tej grupy uczniéow jest
potrzebne szczegbdlne wsparcie, zwlaszcza ze strony pedagoga i / lub psychologa. Zadaniem
nauczyciela przedmiotu jest jednak takie planowanie pracy, by umozliwi¢ uczniowi sukces:
np. przez gradacje trudnosci zadan w tescie.
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6.3. Ksztaltowanie kk — przykladowe scenariusze lekcji

1. Temat: Mein Vorstellungsgesprich — przygotowanie do rozmowy o prace.”

Cel:
Uczen uczestniczy w rozmowie o praktyke / prace.

Tresci lekcji:

1) Uczen postuguje si¢ podstawowym zasobem $rodkoéw jezykowych w zakresie tematu:
cztowiek — cechy charakteru, kompetencje, umiejetnosci.

2) Uczen rozpoznaje kontekst i mysl gldéwng ogladanego filmu.

3) Uczen udziela informacji o swoich umiejetnosciach i kompetencjach.

4) Uczen wspolpracuje w parze / grupie (kk spoteczna).

6) Uczen wykorzystuje informacje z internetu (kk cyfrowa).

Material nauczania:
A. wprowadzany: pytania pracodawcy
B: utrwalany: nazwy cech charakteru, kompetencji, umiej¢tnosci, czgsci garderoby

Pomoce dydaktyczne:

— www.youtube.com/watch?v=YAbpmkqn6JE &t=9

— kartki do flipcharta, flamastry

— komputer z dostepem do internetu, telefony, stowniki

Formy socjalne:
praca w plenum, grupach, parach, praca indywidualna

Przebieg zaje¢ (wedlug modelu E-E-A: Einstieg: pkt 1-2, Erarbeitung: pkt 3-4,
Anwendung: pkt 5-6)

. L. ., Forma Uwagi
Czynnosci nauczyciela i uczniow .
socjalna metodyczne

1. | Nauczyciel wita ucznidéw, sprawdza obecno$¢, podaje | praca w

cel lekciji. plenum
2. | Aktywizacja wiedzy: nauczyciel prezentuje uczniom | praca

dwukrotnie film: indywidualna,

www.youtube.com/watch?v=YAbpmkgn6JE &t=9 praca w

I prosi, by uczniowie udzieli odpowiedzi na pytania: plenum

1) Was fiir eine Situation sehen wir im Film?

22 70b. Program nauczania jezyka niemieckiego. Ksztaltowanie kompetencji kluczowych na lekcjach jezyka
niemieckiego w liceum ogolnoksztatcgcym i technikum na podbudowie nauki w osmioletniej szkole podstawowej
— program spojny z wariantem podstawy programowej I11.1.P.
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2) Wo findet das Gesprdch statt?

3) Welche Personen sehen wir im Film?

4) Was hat der Junge falsch gemacht?

Nastepnie nauczyciel prosi o porOwnanie,
przedyskutowanie i uzupetnienie w parach swoich
odpowiedzi. Odpowiedzi sg prezentowane na forum.

Nauczyciel dobiera uczniow czworkami i przedstawia | praca Technika

im hipotetyczng sytuacj¢. Twoj kolega lub twoja w grupach Placement jest

kolezanka ubiega si¢ o prace w wydawnictwie opisana w

Springer. Zastanow sig, jak ta osoba powinna si¢ programie.

przygotowa¢ do rozmowy kwalifikacyjnej. Praca

technikg Placement:

1) Wie soll er / sie sich zum Vorstellungsgesprdch

anziehen?

2) Wie soll er / sie sich benehmen?

3) Welche Frage kann die Kommission stellen?

4) Von welchen Kompetenzen / Qualifikationen soll er

/ sie der Kommission sagen?

Wszystkie grupy wpisuja przygotowane przez siebie | praca Nauczyciel jest

pytania komisji na plakat, ktory nauczyciel wiesza w | w parach do dyspozycji

widocznym miejscu. Uczniowie dobrani w pary uczniow.

zastanawiajg si¢ nad odpowiedziami na pytania, a Uczniowie

nastepnie przygotowuja dialog do scenki Mein moga rowniez

Vorstellungsgesprdch. Po konsultacji dialogu z korzystac

nauczycielem uczniowie przygotowuja si¢ do Z 7asobow

odegrania scenek. internetu
(stownik,
thumacz).

Uczniowie odgrywaja scenki, ich koledzy formutuja praca w Scenki moga

ocene kolezenska przygotowanej scenki zgodnie plenum tez zostac

z kryteriami wczeéniej ustalonymi na forum i utrwalone

zapisanymi na tablicy. telefonem
komorkowym
| odtworzone.
Ocena
kolezenska
zgodna z
Kryteriami
oceniania
kolezenskiego.

Uczniowie metoda burzy mozgow przygotowuja rady | plenum

dla osoby, ktora czeka rozmowa o pracg.
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2. Temat: Aussehen — Stralenmode

Cel:
Uczen opisuje wyglad zewngtrzny. (2 X 45)

Tresci lekcji:

1) Uczen postuguje sie podstawowym zasobem $rodkow jezykowych w zakresie tematu:
cztowiek, wyglad zewnetrzny, nazwy ubran, wzory i kolory.

2) Uczen nazywa czg¢sci garderoby.

3) Uczen opisuje wyglad w zakresie ubioru.

4) Uczen wspoéltpracuje w parze / grupie (kk spoteczna).

5) Uczen wykorzystuje technologi¢ (kk cyfrowa).

6) Uczen wyraza opini¢ na temat mody (kk ekspresja kulturowa).

Material nauczania:
A. utrwalany: nazwy cze¢$ci garderoby, wzory, kolory, fasony

Pomoce dydaktyczne:

— komputery z dostepem do internetu

— strona: https://natemat.pl/26677,faszyn-from-raszyn-czyli-uliczna-moda-po-polsku-
obciachowe-stroje-bawia-tysiace-internautow

Formy socjalne:
praca w plenum, parach, praca indywidualna

Przebieg zaje¢ (wedlug modelu E- E-A: Einstieg: pkt 1-2, Erarbeitung: pkt 3-4,
Anwendung: pkt 5-7)

. . ., Forma Uwagi
Czynnosci nauczyciela i uczniow .
socjalna metodyczne
1. | Nauczyciel wita uczniow, sprawdza obecnos¢, podaje | praca w
cel lekcji. plenum
2. | Aktywizacja wiedzy: nauczyciel pokazuje zdjecia (z | pracaw rozgrzewka
internetu) i czyta zdania dotyczgce ubioru i mody do | plenum jezykowa
wyswietlanego zdjecia. Jesli twierdzenie jest
prawdziwe, uczniowie wstaja, jesli fatszywe — siedza.
3. | Uczniowie podaja odpowiedniki zwrotow: praca w powtdrzenie
mie¢ na sobie, mie¢ na gtowie, nosic¢, dobrze plenum
wyglgdaé, ubierac sie klasycznie, miec styl.
Nauczyciel zapisuje zwroty na tablicy i prosi
o utworzenie z kazdym z nich przyktadowego zdania,
zdania roOwniez sg zapisywane na tablicy.
4. | Nauczyciel prezentuje uczniom www: faszyn-from- praca
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raszyn i prosi, aby dobrali si¢ w pary i wybrali sobie | w parach
jako para jedno zdj¢cie, dokonali opisu ubioru
przedstawionej na nim osoby, a nastepnie
przygotowali jeden slajd do prezentacji pt.
Straffenmode!.

Uczniowie przygotowujg slajdy 1 wklejaja je do
prezentacji na komputerze wskazanym przez
nauczyciela.

5. | Prezentacja jest wyswietlana. Kazda para omawia praca w
swoj slajd, uzasadniajac, dlaczego wybrata do opisu plenum
dany ubior. Uczniowie robig notatki, poniewaz po
prezentacji bedzie glosowanie na Hit der

Straffenmodel.

6. | Uczniowie glosuja metodg ankiety jednopunktowe;j praca w
na ubior, ktory ich zdaniem zastuguje na miano Hit plenum
der Straflenmode!.

7. | Na podstawie wynikow glosowania uczniowie praca Jesli zachodzi
przygotowujg w kilku zdania opis statystyczny indywidualna | potrzeba,
wynikow. nauczyciel

praca w przypomina

plenum uczniom zwroty
przydatne do
opisu.

7. Opis zakladanych osiagnie¢ ucznia

Realizacja celow programu zaklada osiggni¢cie poziomu B2+ w zakresie wszystkich
umiejetnosci jezykowych, a C1 — w zakresie umiejetnosci receptywnych adekwatnie do
realizowanej wersji podstawy programowej — I11.1.R.

Ponizej przedstawiono opis poziomu kompetencji B2 wedlug ESOKIJ. Zapis ,,+” przy
oznaczeniu poziomu w podstawie programowej oznacza, ze W wybranych aspektach uczen
zdobedzie w wyniku realizacji niniejszego programu kompetencje nieco wyzsze, niz wynika
to z zapisu dla poziomu B2, a nizsze — niz na poziomie C1 (patrz opisy).

Poziom B2 to poziom samodzielnego uzytkownika jezyka.

Poziom B2

Osoba postugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie rozumie znaczenie gldwnych watkow
przekazu zawartego w ztozonych tekstach na tematy konkretne 1 abstrakcyjne oraz potrafi
zrozumie¢ dyskusje z uzyciem jezyka specjalistycznego, jesli dotyczy tematyki zawodowe;.
Potrafi porozumiewac si¢ na tyle ptynnie i spontanicznie, by prowadzi¢ normalng rozmowg z
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rodzimym uzytkownikiem jezyka, bez szczegdlnego wysitku dla ktérejkolwiek ze stron.
Potrafi formutowaé jasne i szczegotowe wypowiedzi ustne lub pisemne dotyczace wielu
tematéw oraz wyrazi¢ swoje stanowisko w sprawach bedacych przedmiotem dyskusji,
przedstawiajac wady i zalety réznych rozwiazan.?®

W zakresie umiejetnosci receptywnych uczen powinien osiggnac¢ poziom Cl1, ktory swiadczy
0 zaawansowaniu jezykowym.

Poziom C1

Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie potrafi zrozumieé¢ wymagajace,
obszerne teksty dotyczace bardzo réznorodnych tematéow. Czytajac i stuchajac potrafi
zrozumie¢ nie tylko podstawowy komunikat, ale takze podteksty, znaczenia ukryte

i nastawienie autora tekstu. Potrafi wypowiada¢ si¢ ptynnie, szybko i swobodnie
dobierajac wlasciwe sformutowania. Skutecznie i swobodnie potrafi postugiwac si¢ jezykiem
w kontaktach towarzyskich i spotecznych, edukacyjnych badz zawodowych. Potrafi
formutowac przejrzyste, dobrze skonstruowane, szczegétowe wypowiedzi pisemne
dotyczace szerokiego zakresu tematow postugujac si¢ regutami gramatycznymi oraz
narzedziami jezykowymi shuzacymi organizacji wypowiedzi ustnej oraz pisemnej w sposob
wskazujacy na bardzo dobre opanowanie jezyka.

8. Propozycje Kkryteriow oceny i metod sprawdzania osiagnieé
ucznia

Program nauczania nie jest dokumentem regulujgcym ocenianie wewnatrzszkolne, ktore w
kazdej placowce jest uregulowane wewnetrznie na podstawie obowigzujgcego
rozporzadzenia Ministerstwa Edukacji Narodowej o ocenianiu, klasyfikowaniu i promowaniu
uczniéw. Niemniej jednak w niniejszym programie przyjeto ogdlne zalecenia dotyczace
oceniania, gdyz ,brak nalezytej informacji zwrotnej stanowi zarowno dla pojedynczego
nauczyciela, jak i systemu o$wiatowego najpowazniejsze zagrozenie rozwoju”?*. UNESCO
dodaje: ,,[...] celem oceny nie jest oszacowanie wynikoéw ksztatcenia, lecz uzyskanie nad nim
wigkszej kontroli”®. A zatem jesli chcemy w pelni ,,panowaé” nad procesem ksztalcenia oraz
mie¢ wplyw na jego ksztalt 1 wyniki, powinniS§my przeprowadza¢ pomiar osiggnig¢ uczniow,
pamietajac, by jego wynik wykorzystywa¢ do udzielenia uczniom informacji zwrotnej
pomagajacej im si¢ uczy¢ oraz w celu doskonalenia wlasnego warsztatu pracy.

W prezentowanym programie zaktada si¢ podziat wymagan na podstawowe

I ponadpodstawowe. Pierwsze — podstawowe, czyli tatwe do opanowania, pewne naukowo,
praktyczne, niezbedne do dalszego ksztalcenia i uzyteczne, za ktdrych opanowanie uczen
moze otrzymaé oceng dostateczng. Drugie — ponadpodstawowe — to te trudne do opanowania,

28 Zob. http://www.sjo.agh.edu.pl/dane/ESOKJ.pdf
% prof. B. Niemierko.
2 Cytat z materialow szkoleniowych: J. Ochenduszko, WCDN, Wroctaw, 2007/2008.
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tworcze, teoretyczne, naukowe, za ktérych opanowanie uczen moze otrzymac ocen¢ dobrg

lub wyzsza.
Taki podzial wymagan na podstawowe (fundament obowiazujacy kazdego ucznia w grupie)
oraz ponadpodstawowe pozwala na stosowanie indywidualizacji 1 np. nauczania

dwustopniowego.
8.1. Podstawa oceniania

Ocenianie ucznia powinno przebiega¢ zgodnie z zapisami ujetymi w Statucie placoOwki i
regulujacymi kwestie oceniania wewnatrzszkolnego®®. W ramach oceniania przedmiotowego
nauczyciel odnosi si¢ do wymagan edukacyjnych, ktore przekazuje uczniom na poczatku
kazdego roku szkolnego, i rozpoznaje poziom i postgpy W opanowaniu przez ucznia
wiadomosci i umiejetnosci wynikajagcych z wariantu realizowanej podstawy programowej
(ML1.R). W tym celu na poczatku klasy pierwszej zaleca si¢ przeprowadzenie diagnozy
wstepnej 1 zbadanie poziomu umiej¢tnosci uczniow z drugiego etapu edukacyjnego. Diagnoza
wstepna bedzie punktem odniesienia dla diagnoz przeprowadzanych w trakcie cyklu.
Ocenianiu podlegaja osiagniecia edukacyjne ucznia, tj. stan wiedzy i umiejetnosci uczniow
oraz postepy czynione przez ucznia.

Wymagania edukacyjne podawane na poczatku kazdej klasy powinny by¢ dostosowane do
indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych
ucznia (m.in. na podstawie orzeczen i opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej).

Zgodnie z rozporzadzeniem Ministerstwa Edukacji Narodowej w kwestii oceniania

i promowania uczniow, niezaleznie od przyjetych w szkole zasad i skali oceniania (np.
punktowa, ocena opisowa, S§rednia wazona), ocen¢ roczng nalezy wyrazi¢ Ww
sze$ciostopniowej skali od 1 do 6.

W wyniku oceniania ma miejsce:

a) informowanie ucznia, rodzica lub prawnego opiekuna i nauczyciela o poziomie osiggnieé
edukacyjnych oraz postgpach ucznia;

b) udzielanie uczniowi pomocy w samodzielnym planowaniu rozwoju, rozwijaniu uzdolnien,
pokonywaniu trudnosci;

¢) motywowanie ucznia do dalszych postepéw w nauce i zachowaniu.

8.2. Sposoby sprawdzania osiagnie¢ edukacyjnych

Do sprawdzania wiedzy, umiejetnosci i postepoOw edukacyjnych ucznia nalezy stosowac
réznorodne narzedzia pomiaru, takie jak: obserwacja ucznia w trakcie zaje¢ edukacyjnych,
udzial w ¢wiczeniach, testy, sprawdziany, prace pisemne, kartkowki, wypowiedzi ustne,
prace domowe, udzial w pracach projektowych oraz inne przewidziane w
wewnatrzszkolnych zasadach oceniania. Oceny ucznia sa jawne: na prosb¢ ucznia, jego
rodzica lub prawnego opiekuna podlegaja uzasadnieniu, a ocenione prace pisemne —
wgladowi (na zasadach okreslonych w Statucie). Kazda ocen¢ mozna poprawi¢ w trybie

% Ustawa o systemie o§wiaty, art. 44b.
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okreslonym w wewnatrzszkolnych zasadach oceniania. Sprawdziany 1 ich zakres sa

zapowiadane z co najmniej dwutygodniowym wyprzedzeniem, kartkowki z biezacego
materiatu nie podlegaja tej zasadzie. Sprawdziany, kartkéwki Iub prace pisemne zapowiadane
przez nauczyciela sa obowigzkowe. O terminach i zakresie prac domowych nauczyciel
informuje na biezaco. Ocena roczna zostaje ustalona zgodnie z zasadami wewnatrzszkolnego
ocenltania.

8.3. Wymagania niezbedne do uzyskania poszczegolnych ocen

Ogolne kryteria oceniania nalezy odnie$¢ do wymagan edukacyjnych sformutowanych dla
uczniéw w odniesieniu po podstawy programowej I11.1.R.
W niniejszym programie przyjeto model dwupoziomowy 1 ustalono zakres wymagan
podstawowych oraz ponadpodstawowych. W obrgbie tego podzialu wyr6zniono wymagania

odpowiadajace

stopniom

szkolnym. Woymagania okreslone w ponizszej

tabeli sg

wymaganiami programowymi, sformutowanymi przez autorki programu , Kompetentny
nauczyciel ksztattuje kompetencje kluczowe”, a nauczyciel realizujacy program powinien

zweryfikowac zakresy wymagan i dostosowac je do potrzeb swojej szkoty / klasy. 21

POZIOM PODSTAWOWY

POZIOM PONADPODSTAWOWY

Z

xr < NIEDOSTATEC DOPUSZCZAJA | DOSTATECZNY DOBRY BARDZO CELUJACY
ﬁ U ZNY CY DOBRY

wn § NISKI STOPIEN PODSTAWOWY | SREDNI STOPIEN WYSOKI

m SPELNIENIA STOPIEN SPELNIENIA STOPIEN

O P~ WYMAGAN SPELNIENIA WYMAGAN SPELNIANIA

3 EDUKACYJNYCH WYMAGAN EDUKACYJNYCH WYMAGAN
EDUKACYJNYCH EDUKACYJNYCH

= Uczen nie spelnia | Uczen: Uczen: Uczen: Uczen: Uczen spetnia
~ wigkszosci * zna ograniczong | *zna czg§¢ * zna wiekszos$¢ * zna wszystkie kryteria na oceng
2 kryteriow, by liczbe bardzo wprowadzonych wprowadzonych wprowadzone bardzo dobrg

qc" otrzymac oceng podstawowych stow 1 wyrazen; stow 1 wyrazen, stowa oraz wykazuje si¢
(e dopuszczajaca, stow 1 wyrazen * popelnia sporo * zwykle i wyrazenia; wiedza

o tj. nie opanowat wprowadzonych btedow w ich poprawnie je * poprawnie je i umiejetnosciami
-i podstawowej przez zapisie zapisuje zapisuje wykraczajagcymi
2 wiedzy i nie nauczyciela; i wymowie; i wymawia; i wymawia; ponad te Kryteria.
o potrafi wykonac * popetnia liczne * zna wigkszos¢ * zna wszystkie * zna i stosuje

o= g | zadano btedy w ich wprowadzonych wprowadzone wszystkie

_@ 14(_; elementarnym zapisie struktur struktury wprowadzone

= = stopniu trudnosci | i wymowie; gramatycznych; gramatyczne; struktury

® & | nawet z pomocg * zna proste, * popetnia sporo * popetnia gramatyczne;

§ £ | nauczyciela. elementarne btedow nieliczne bledy * popehia

5 © | Brakiw struktury leksykalno- leksykalno- sporadyczne

oo wiadomosciach gramatyczne -gramatycznych -gramatyczne. btedy leksykalno-

6‘ i umiejetnosciach | wprowadzone w trudniejszych -gramatyczne,
N s na tyle przez zadaniach. ktore zwykle

= rozlegle, ze nauczyciela; potrafi

E uniemozliwiajg * popelnia liczne samodzielnie

8 Elolien;mléﬁ na bé?:% ;?kzyrlfglno- poprawic.

Jny - ycz
s etapach. we wszystkich
3 typach zadan.

%7 Za: A. Abramczyk, A. Pasternak, A. Stefafiska, Ksztaltowanie kompetencji kluczowych na jezyku angielskim

- program nauczania jezyka angielskiego w zakresie rozszerzonym, spojny z wariantem podstawy 111.1.R,
Pearson Central Europe, Warszawa, 2019.
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RECEPCJA

Uczen:

* rozumie
niektore dluzsze
wypowiedzi

w standardowej
odmianie
Jezyka;

e z trudem
nadgza za
bardziej
ztozonymi
wywodami

w zakresie
tematow
zawartych

w programie
nauczania;

* rozumie
niektore
wiadomosci
telewizyjne;

* rozumie
ogo6lny sens
filmoéw w
standardowej
odmianie
Jezyka;

* rozumie
krotkie wpisy
na blogach;

* ma problemy
ze
zrozumieniem
artykutow
ireportazy
dotyczacych
problemow
wspotczesnego
Swiata;

* rozwigzuje
niektére zadania
na shuchanie;
"
ograniczonym
stopniu
rozwigzuje
zadania

na czytanie.

Uczen:

* cZ¢SCIOWO
rozumie dtuzsze
wypowiedzi

w standardowej
odmianie
Jezyka;

* raczej nadaza
za bardziej
ztozonymi
wywodami

w zakresie
tematow
zawartych

w programie
nauczania;

* rozumie
wigkszo$¢
wiadomosci
telewizyjnych;
* czg$ciowo
rozumie filmy
w standardowej
odmianie
Jezyka;

* rozumie w
cze$ci niektore
dtuzsze artykuly
i reportaze
dotyczace
problemow
wspotczesnego
Swiata;

* czg$ciowo
poprawnie
rozwigzuje
zadania na
czytanie

i shuchanie.

Uczen:

* rozumie
wigkszo$¢
dhuzszych
wypowiedzi
w standardowej
odmianie
Jjezyka;

* nadgza za
skomplikowany-
mi wywodami
w zakresie
wigkszos$ci
tematow
zawartych
W programie
nauczania;

* rozumie
wigkszo$¢
wiadomosci
telewizyjnych
i niektore
programy

0 sprawach
biezacych;

* rozumie
wigkszos¢
filmow w
standardowej
odmianie
Jjezyka;

* na og6t
czyta ze
zrozumieniem
artykutly i
reportaze
dotyczace
problemow
wspotczesnego
Swiata,

w ktorych
piszacy
prezentuja
okreslone
stanowiska

i poglady;

* rozwiazuje
poprawnie
zadania na
czytanie

1 stuchanie,
na ogo6t potrafi
krétko
uzasadni¢ swoje
odpowiedzi.

Uczen:

* rozumie
dhuzsze
wypowiedzi
w standardowej
odmianie
Jezyka;

* nadaza nawet
za skompliko-
wanymi
wywodami

w zakresie
tematow
zawartych

W programie
nauczania;

* rozumie
wigkszo$¢
wiadomosci
telewizyjnych
1 programow
0 sprawach
biezacych;

* rozumie
wiekszos¢
filmow w
standardowej
odmianie
Jjezyka;

¢ czyta ze
zrozumieniem
artykuty i
reportaze
dotyczace
problemow
wspotczesnego
Swiata,

w ktorych
piszacy
prezentuja
okreslone
stanowiska

i poglady;

* rozumie
wspotczesng
prozg literacka;
* rozwiazuje
poprawnie
zadania

na czytanie

i stuchanie,
potrafi
uzasadni¢ swoje
odpowiedzi.
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PRODUKCJA

Uczen:

* faczy
wyrazenia

w bardzo prosty
i niezbyt spojny
i logiczny
Sposob,

by opisywaé
przezycia

i zdarzenia,

a takze swoje
marzenia,
nadzieje

i ambicje;

* potrafi bardzo
krotko objasniac
wiasne plany;

* potrafi bardzo
prostymi
zdaniami
przekazaé
ogo6lny sens
ksiazek czy
filmow;

* potrafi pisac
bardzo proste

1 krotkie teksty
na znane tematy
np. SMS,
zyczenia, kartke
pocztowa,
e-mail i wpis
na blogu;

* dluzsze
wypowiedzi
pisemne sg

w duzym
stopniu
nielogiczne

i niespdjne;

* stosuje
niewielki zakres
stownictwa

i struktur;

* popelnia liczne
btedy
leksykalno-
-gramatyczne,
ktore moga
zaklocaé
komunikacje.

Uczen:

* potrafi faczy¢
wyrazenia
w dos¢ prosty

i nie zawsze
spojny

i logiczny
sposob, by
opisywac
przezycia

i zdarzenia,

a takze swoje
marzenia,
nadzieje

i ambicje;

* potrafi bardzo
krotko
uzasadnia¢ i
objasniaé
wlasne poglady
i plany;

* potrafi bardzo
krotko
relacjonowac
wydarzenia

i opowiadaé
przebieg akcji
ksigzek czy
filmow, opisujac
wlasne
wrazenia;

* potrafi pisa¢
proste i krotkie
teksty na znane
tematy, np.
notatke,
ogloszenie,
zaproszenie,
zyczenia,
wiadomo$é¢,
SMS, kartke
pocztowa,
e-mail,
historyjke, list
prywatny,
zyciorys, CV,
list
motywacyjny,
wpis na blogu;
* popelnia sporo
btedow
leksykalno-
-gramatycznych,
ktore nie
zaklocaja jednak
komunikacji;

* nie zawsze
stosuje styl
wypowiedzi
adekwatny

do sytuacji.

Uczen:

* potrafi taczy¢
wyrazenia

w prosty i na
0go6t spojny

i logiczny
sposob, by
opisywac
przezycia

i zdarzenia,

a takze swoje
marzenia,
nadzieje

i ambicje;

* potrafi
uzasadnia¢

i objasniac
wlasne poglady
i plany;

* potrafi krotko
relacjonowac
wydarzenia i
opowiadad
przebieg akcji
ksiazek czy
filméw, opisujac
wlasne
wrazenia;

* potrafi pisa¢
proste teksty

na znane tematy
np. notatke,
ogloszenie,
zaproszenie,
zyczenia,
wiadomos¢,
SMS, kartke
pocztowa,
e-mail,
historyjke, list
prywatny,
zyciorys, CV,
list
motywacyjny,
wpis na blogu;

* popetnia
nieliczne blgdy
leksykalno-
-gramatyczne,
ktore nie
zaktocaja jednak
komunikacji;

* najczescie]
stosuje formalny
lub nieformalny
styl wypowiedzi
adekwatnie

do sytuacji.

Uczen:

* potrafi taczy¢
wyrazenia

W prosty, spojny
i logiczny
sposob, by
opisywac
przezycia

i zdarzenia,

a takze swoje
marzenia,
nadzieje

i ambicje;

* potrafi
uzasadnia¢

i objasniac
wilasne poglady
i plany;

* potrafi
relacjonowac
wydarzenia

i opowiadaé
przebieg akcji
ksiazek czy
filméw, opisujac
wlasne reakcje
1 wrazenia;

* potrafi pisac
proste teksty
na tematy znane
lub zwigzane
ze swoimi
zainteresowania-
mi, np. notatke,
ogloszenie,
zaproszenie,
zyczenia,
wiadomosé,
SMS, kartke
pocztowa,
e-mail,
historyjke, list
prywatny,
zyciorys, CV,
list
motywacyjny,
wpis na blogu;
* popetnia
sporadyczne
bledy
leksykalno-
-gramatyczne;

* stosuje
formalny lub
nieformalny styl
wypowiedzi
adekwatnie

do sytuacji.
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INTERAKCJA

Uczen:

* z trudem radzi
sobie

w niektorych
sytuacjach,

w jakich mozna
si¢ znalez¢

w czasie
podroézy po
kraju lub
regionie, gdzie
mowi si¢ danym
jezykiem;

* bez
uprzedniego
przygotowania
potrafi wlaczac
si¢ do rozmow
na nieliczne
znane tematy
prywatne lub
dotyczace zycia
codziennego
(np. rodziny,
zainteresowan,
pracy);

* wypowiedz
jest bardzo
krotka — wyrazy
lub
roéwnowazniki
zdan;

* sporadycznie
reaguje

w formie bardzo
krotkiego,
prostego tekstu
pisanego (np.
wiadomo$é,
SMS,
formularz,
komentarz, wpis
na czacie /
forum);

* dluzsze reakcje
pisemne sa

W znacznym
stopniu
nielogiczne

i niespdjne;

* popefnia liczne
bledy
fonetyczne,
leksykalne

i gramatyczne,
ktore zaktocaja
komunikacje;

* nie
dostosowuje
stylu
wypowiedzi

do sytuacji oraz
odbiorcy.

Uczen:

* potrafi sobie
radzi¢ w czesci
sytuacji,

w ktorych
mozna si¢
znalez¢ w czasie
podrozy po
kraju lub
regionie, gdzie
mowi si¢ danym
jezykiem;

* bez
uprzedniego
przygotowania
potrafi wlaczac
si¢ do rozméw
na znane tematy
prywatne lub
dotyczace zycia
codziennego
(np. rodziny,
zainteresowan,
pracy,
podrozowania

i wydarzen
biezacych);

* wypowiedz
jest krotka —
rownowazniki
zdan lub zdania
pojedyncze;

* potrafi
zareagowac

w formie bardzo
krotkiego
prostego tekstu
pisanego (np.
wiadomo$é¢,
SMS,
formularz,
e-mail,
komentarz, wpis
na czacie /
forum);

* dtuzsze reakcje
pisemne nie
ZawszZe Sg
logiczne

i spojne;

* popetnia sporo
btedow, ale nie
zaktocaja one
komunikacji;

* podejmuje
proby
dostosowania
stylu
wypowiedzi

do sytuacji oraz
odbiorcy.

Uczen:

* potrafi sobie
radzi¢

w wigkszosci
sytuacji,

w ktorych
mozna si¢
znalez¢é w czasie
podrézy po
kraju lub
regionie, gdzie
mowi si¢ danym
jezykiem;

* potrafi — bez
uprzedniego
przygotowania —
wiaczac si¢ do
rozmow na
wigkszo$¢
znanych
tematow
prywatnych lub
dotyczacych
zycia
codziennego
(np. rodziny,
zainteresowan,
pracy,
podrézowania

i wydarzen
biezacych);

* reaguje w
formie tekstu
pisanego (np.
wiadomos¢,
SMS, list
prywatny,
formularz,
e-mail,
komentarz, wpis
na czacie /
forum);

* wypowiedz
jest w miarg
spojna i
logiczna;

* popetnia
nieliczne biedy,
ktore jednak nie
zaktocaja
komunikacji;

* na og6t
dostosowuje styl
wypowiedzi

do sytuacji oraz
odbiorcy.

Uczen:

* potrafi sobie
radzi¢

w wigkszosci
sytuacji,

w ktorych
mozna si¢
znalez¢é w czasie
podrézy po
kraju lub
regionie, gdzie
mowi si¢ danym
jezykiem;

* potrafi — bez
uprzedniego
przygotowania —
wlaczac si¢

do rozméw na
znane tematy
prywatne lub
dotyczace zycia
codziennego
(np. rodziny,
zainteresowan,
pracy,
podrézowania i
wydarzen
biezacych);

* spontanicznie
reaguje w
formie tekstu
pisanego (np.
wiadomosé,
SMS, list
prywatny,
formularz,
e-mail,
komentarz, wpis
na czacie /
forum),

a wypowiedzi sg
spojne i
logiczne;

* popehnia
sporadyczne
bledy, ktore jest
w stanie
samodzielnie
skorygowac;

* dostosowuje
styl wypowiedzi
do sytuacji oraz
odbiorcy.
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MEDIACJA

Uczen:

*w
ograniczonym
stopniu potrafi
przekazaé¢ w
jezyku
niemieckim
informacje
zawarte

w materiatach
wizualnych (np.
wykresach,
mapach,
symbolach,
piktogramach)
lub
audiowizualnych
(np. filmach,
reklamach);

« potrafi
przekazaé

w jezyku
niemieckim
nieliczne proste
informacje
sformutowane
w tym jezyku;

« potrafi
przekazaé w
jezyku
niemieckim
tre$¢ nielicznych
bardzo prostych
informacji
sformutowanych
w jezyku
polskim;

* potrafi
przekazad

w jezyku
polskim niektore
informacje
sformutowane
w jezyku
niemieckim;
*w
ograniczonym
stopniu
rozwigzuje
zadania na
transformacje

i ttumaczenie
fragmentow
zdan.

Uczen:

* cZ¢SCIOWO
poprawnie
przekazuje

w jezyku
niemieckim
informacje
zawarte

w materiatach
wizualnych (np.
wykresach,
mapach,
symbolach,
piktogramach)
lub
audiowizualnych
(np. filmach,
reklamach);

* potrafi
przekazaé

w jezyku
niemieckim
czes$¢ informacji
sformutowanych
W tym jezyku;
* potrafi krotko
przekaza¢ w
jezyku
niemieckim
czes$¢ informacji
sformulowanych
w jezyku
polskim;

* potrafi
przekazaé¢ w
jezyku polskim
dos$¢ liczne
informacje
sformutowane
w jezyku
niemieckim;

* potrafi
przedstawic
publicznie

w jezyku
niemieckim
wczesniej
przygotowany
krotki, prosty
material, np.
prezentacje -
popehia dos¢
liczne bledy;

* czg$ciowo
poprawnie
rozwiazuje
zadania na
transformacje

i thumaczenie
fragmentow
zdan.

Uczen:

* poprawnie
przekazuje

w jezyku
niemieckim
informacje
zawarte

w materiatach
wizualnych (np.
wykresach,
mapach,
symbolach,
piktogramach)
lub
audiowizualnych
(np. filmach,
reklamach);

* potrafi
przekazaé

w jezyku
niemieckim
wiekszos¢
informacji
sformutowanych
w tym jezyku;

* potrafi
przekaza¢ w
Jgzyku
niemieckim
wiekszos¢
informacji
sformutowanych
w jezyku
polskim;

* potrafi
przekazad

w jezyku
polskim
wiekszos¢
informacji
sformutowanych
w jezyku
niemieckim;

* potrafi
przedstawic
publicznie w
jezyku
niemieckim
wczesniej
przygotowany
dhuzszy
material, np.
prezentacje, film
* popelnia
nieliczne bledy;
* rozwigzuje
poprawnie
wickszos¢ zadan
na transformacje
i thumaczenie
fragmentow
zdan.

Uczen:

* potrafi
przeprowadzié¢
analize
materialow
wizualnych (np.
wykresow, map,
symboli,
piktogramow)
lub
audiowizualnych
(np. filmow,
reklam)

i przekazac

w jezyku
niemieckim
informacje w
nich zawarte;

* potrafi strescic¢
i przekazac

w jezyku
niemieckim
informacje
sformutowane
w tym jezyku;
* potrafi strescic¢
i przekazac

w jezyku
niemieckim
informacje
sformutowane
w jezyku
polskim;

* potrafi
przekazaé¢ w
jezyku polskim
informacje
sformutowane
w jezyku
niemieckim;

* potrafi
przedstawic
publicznie

w jezyku
niemieckim
wczesniej
przygotowany
material, np.
prezentacje,
film;

* rozwigzuje
poprawnie
zadania na
transformacje

i ttumaczenie
fragmentow
zdan.
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9. Ewaluacja programu

W celu oceny skutecznoéci programu zaleca si¢ podejmowanie — przez nauczyciela
realizujacego program — dzialan ewaluacyjnych, ktére pozwola na oceng realizacji zapisow
podstawy programowej, w tym skutecznosci stosowanych metod, na oceng przydatnosci tresci
ksztalcenia oraz na oceng atrakcyjnosci zaje¢ dla uczniow.

Przedmiotem ewaluacji powinny by¢:

1) stopnien realizacji podstawy programowej;

2) skuteczno$¢ zastosowanych metod i technik pracy,

3) atrakcyjnosc¢ programu dla uczniow.

Pytania kluczowe ewaluacji to:

1) Czy zostala zrealizowana podstawa programowa i w jakim stopniu? (ocena jakoSciowa
stopnia realizacji celow i tresci z podstawy programowej)

2) Czy zastosowane metody i techniki pracy stuzg osigganiu zaktadanych celow?

3) Czy zajecia prowadzone metodami wskazanymi w programie byty dla uczniéw atrakcyjne?

W celu zbadania stopnia realizacji podstawy programowej (efektow ksztalcenia) zaleca sig¢
przyjecie nastgpujacych narzedzi ewaluacyjnych: testy, diagnozy, probny egzamin maturalny,
analiza dokumentacji szkolnej, obserwacja uczniow.

Uczniowie powinni przeprowadza¢ rowniez samooceng.

Atrakcyjno$¢ stosowanych metod nauczania mozna zbadad, stosujac ankiety ewaluacyjne

w trakcie 1 na zakonczenie cyklu ksztalcenia, analizujac dokumentacj¢ szkolng (oceny i1
frekwencje¢) oraz obserwujac na biezaco uczniow. Na podstawie uzyskanych danych nalezy
wyciggna¢ wnioski i wprowadzi¢ stosowne modyfikacje w programie w celu podniesienia
jakosci pracy wiasnej 1 podniesienia wynikow ksztatcenia.

Oto krotki przeglad wybranych metod przydatnych w ewaluacji zaje¢ / realizacji programu
nauczania®.

1. List do siebie — uczniowie proszeni s o napisanie listu do samych siebie, w ktorym
wyrazaja opinie, Np. na temat postepu zajeé, procesu uczenia si¢, wynikow, wlasnych przezy¢,
zaangazowania.

2. List do przyjaciol — zmiana perspektyw — uczniowie sa proszeni o wcielenie si¢ w rolg
np. goscia z innego kraju uczestniczagcego w ostatnich zajgciach 1 opisanie swoich wrazen z
lekcji w formie listu do przyjaciot. Nastgpnie w grupach dokonujg analizy listow, dyskutuja,
wyszukujg np. informacje najbardziej zaskakujgce, najwazniejsze.

3. Obserwacja kolezenska — nauczyciele o zblizonej pozycji zawodowej dobrani w pary,
wzajemnie obserwuja swoje lekcje i przekazujg partnerowi uwagi dotyczgce np. organizacji
procesu lekcyjnego, realizacji zamierzonych celow, zastosowanych metod 1 $rodkow
dydaktycznych, sposobow rozwigzywania napotkanych trudnosci.

% http://www.nauczycielbadacz.ore.edu.pl/action/actual/323
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4. Ustalanie priorytetéw — badani otrzymuja karty z wypisanymi stwierdzeniami i majg
utozy¢ je wedlug waznosci. Kazdy ma prawo uzasadni¢ kolejnosé, jaka zaproponowat, proces
decyzyjny opiera si¢ w znacznej mierze na dyskus;ji.

5. Predkosciomierz — uczestnicy wyrazaja swoje zdanie o tempie realizacji programu lub
dynamice zaje¢ za pomoca swoich inicjatbw zaznaczonych na narysowanym przez
nauczyciela predkos$ciomierzu.

6. Walizka, kosz i biala plama — graficzna metoda sluzaca podsumowaniu zaj¢¢, projektu
lub programu. Wykorzystujac narysowang na tablicy walizke (obrazujaca wszystko to, co
uczen zabiera ze soba, co mu si¢ spodobato lub co mu si¢ przyda w przysziosci), kosz
(symbolizujacy elementy nieprzydatne) i bialg plame (czyli to, czego zabrakto), uczniowie
dopisuja lub przyklejajg w odpowiednich miejscach swoje opinie.

Nalezy pamig¢tac, ze ewaluacja ma stuzy¢ udoskonaleniu programu, a zatem na podstawie jej
wynikéw nalezy wyciggna¢ wnioski i dokona¢ w programie stosownych korekt.

Powodzenia w realizacji celow!
Anna Abramczyk
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Analiza SWOT [online]
https://pl.wikipedia.org/wiki/Analiza_ SWOT
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Canva [online]
https://www.canva.com/

Coggle: Simple Collaborative Mind Maps & Flow Charts
https://coggle.it/

Darmowe narzedzia edukacyjne i fiszki — Quizlet [online]
https://quizlet.com/pl

D1Y Handouts — grammar exercise maker for English teachers [online]
https://diyhandouts.com/

Dvolver Moviemaker [onlineg]
http://www.dvolver.com/moviemaker/make.html

Edpuzzle [online]
https://edpuzzle.com/

Efektywna nauka i techniki efektywnego uczenia si¢ [online]
https://witalni.pl/pojecie/efektywna-nauka/

Europejskie poziomy bieglosci jezykowej — tabela samooceny [online]
https://europass.cedefop.europa.eu/pl/resources/european-language-levels-cefr

Generator do tworzenia Story Cubes:
www.readwritethink.org/files/resources/interactives/cube_creator

Generator do tworzenia rozsypanek wyrazowych:
http://lwww.johnsesl.com/generators/sent_scr/scr_sent.shtml?fbclid=IwAROWS8K1wtqQ_ngC
Nnv8HI_ermyMKO9RIh1HvKT-HgJdHayRoP47ZhD-APIdo

Generator do tworzenia kwizéw w formie Kota fortuny:
https://wheeldecide.com/

Generatory komiksow:
www.printablepaper.net/category/comics oraz http://comicbookpaper.com/five-panels/

Generator do tworzenia trimino (odmiana popularnej gry w domino):
http://paulmatthies.de/Schule/Trimino.php?style=1&font1=sans&font2=sans&color1=000000
&color2=980000 (instrukcja w j. niemieckim)

Generator do tworzenia chmur wyrazow:
www.tagxedo.com
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Generator do tworzenia kodow kreskowych (QR codes):
http://www.i-nigma.com

Insta.Ling — skuteczna nauka sléwek [online]
https://instaling.pl/

iISLCollective [online]
https://en.islcollective.com/

Join a Game — Quizizz [online]
https://quizizz.com/join

Kahoot! Learning Games [online]
https://kahoot.com/

LyricsTraining [online]
https://lyricstraining.com/en/

Metoda WebQuest [online]
https://sites.google.com/a/enauczanie.com/nowoczesne/start

»Miekkie”, ,,alternatywne” metody ewaluacji [online]
http://www.nauczycielbadacz.ore.edu.pl/action/actual/323

Online Speech Bubble Photo Editor [online]
https://phraseit.net/

QuestGarden.com
http://questgarden.com/

M. P. Sadowski, Jak przygotowacé dobrg prezentacje? [online]

Socrative [online]
https://socrative.com/

Storybird - Artful Storytelling
https://storybird.com

Szafranowska K., Cztery patenty uczenia sie¢ na pamieé czegokolwiek [onling]
https://szybkanauka.pro/jak-nauczyc-sie-na-pamiec/

Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji
kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cale Zycie [online]
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=0J:C:2018:189:FUL L &from=PL

60



