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Wstep

Niniejszy Program nauczania jezyka niemieckiego' jest przeznaczony do realizacji z
uczniami, ktorzy rozpoczynaja ksztalcenie jezykowe w zakresie jezyka niemieckiego w
szkole ponadpodstawowej. Program ma charakter otwarty: opisane sposoby realizacji celow i
tresci nalezy traktowac jako propozycje. W gestii kazdego nauczyciela lezy uzupetnianie ich

o preferowane przez niego sposoby pracy z uczniem adekwatnie do potrzeb i mozliwosci
placowki, w ktorej program jest realizowany. Nauczyciel decydujac si¢ na realizacje
programu, powinien mie¢ na uwadze roznorodnos$¢ szkot, klas, grup, uczniow, a zatem

I potrzeb edukacyjnych. Zgodnie z tytulem programu cele i treSci ksztalcenia jezykowego
oraz sposoby ich realizacji sa ukierunkowane na ksztattowanie kompetencji kluczowych,
poniewaz kompetencje to wigcej niz wiedza czy umiejetnosci: to rowniez postawy.
Znajomos$¢ jezyka obcego to kompetencja kluczowa sama w sobie i jest zaliczana do
kompetencji przysztosci. Umiejetnosci jezykowe beda dla ucznia w przysztosci narzedziem

i nie sg one celem samym w sobie. Dlatego warto si¢ zastanowié, jak pracowac, by oprocz
celéw przedmiotowych realizowaé takze cele spoteczne i motywacyjne. Praca nad motywacja
ucznia powinna uwzglednia¢ jego potrzebe indywidualno$ci, autonomii i wyjatkowosci,
potrzeby rozwijania ekspresji kulturowej oraz bazowaé na ciekawosci poznawczej.
Motywacja wewngetrzna jest nieocenionym motorem dziatan — stad postawienie na autonomig
ucznia i metody sprzyjajace rozwijaniu kompetencji kluczowych, ktore bedg przydatne
naszym wychowankom przez cale zycie. Tak jest z kompetencjami spotecznymi, cyfrowymi,
uczenia si¢ lub technicznymi, ktére — niezaleznie od realizacji celéw przedmiotowych —
wysuwaja si¢ na pierwszy plan, jesli uswiadomimy sobie, Ze nasz uczen — wychowanek
bedzie funkcjonowat w przysztosci w spoteczenstwie, a naszym zadaniem jest przygotowanie
go na wyzwania bardzo ztozonego i rdwnoczes$nie dynamicznie zmieniajacego si¢ Swiata,

W tym — warunkow pracy.

Program opiera si¢ na zatozeniach konstruktywizmu, partycypacji i orientacji na ucznia:

1. Wiedza przedmiotowa jest niezbedna, ale nie stanowi celu samego w sobie, istotne sg
bazujace na niej umiejetnosci 1 kompetencje.

2. Rola nauczyciela nie jest bycie zrodlem wiedzy, ale stwarzanie pozytywnego klimatu
uczenia si¢ i organizowanie warunkow jej zdobywania.

3. Stosowane przez nauczyciela metody i techniki powinny sprzyja¢ aktywnosci, autonomii
samodzielnosci i odpowiedzialnosci ucznia.

4. Zapewnienie uczniom mozliwosci wspolnego budowania wiedzy jest jedng z
podstawowych zasad skutecznej dydaktyki.

5. Stosowane w procesie dydaktycznym techniki pracy i zadania powinny by¢ zorientowane
na ucznia, dostosowane do jego mozliwo$ci psychofizycznych, zainteresowan, a przy tym
bliskie jego potencjalnym doswiadczeniom zyciowym.

1 W niniejszym programie nauczania autorka wykorzystata tresci Programu nauczania jezyka niemieckiego. Ksztaltowanie
kompetencji kluczowych na lekcjach jezyka niemieckiego w liceum ogolnoksztatcqcym i technikum na podbudowie nauki w
osmioletniej szkole podstawowej (11.2) — program spéjny z wariantem podstawy programowej I11.2.



1. Cele i tresci ksztalcenia

1.1. Cele i tresci ksztalcenia jezykowego

Podstawa programowa w zakresie jezyka obcego nowozytnego® w sposob luzny nawiazuje do
ESOKJ, co znajduje odzwierciedlenic w strukturze dokumentu. Cele ogdlne (wymagania
ogolne) 1 wymagania szczegdlowe (tresci) rozpisan0 w podstawie w odniesieniu do pigciu
dziatan jezykowych z ESOKIJ: wiedzy, recepcji, produkcji, interakcji i mediacji —

kazdorazowo na plaszczyznie jezyka moéwionego
przedstawia zapisy podstawy programowej w zakresie wymagan stawianych w przypadku
drugiego jezyka obcego, ktorego nauke uczen rozpoczyna na trzecim etapie edukacyjnym.

1.1.1. Wymagania ogélne — cele ksztalcenia

1 pisanego.

Ponizsze zestawienie

WIEDZA RECEPCJA PRODUKCJA INTERAKCJA MEDIACJA
Znajomos$¢ $rodkow | Rozumienie Tworzenie Reagowanie Przetwarzanie
jezykowych wypowiedzi wypowiedzi na wypowiedzi wypowiedzi
Uczen postuguje Uczen rozumie Uczen tworzy Uczen uczestniczy | Uczen zmienia
si¢ podstawowym | proste samodzielnie W rozmowie i w forme przekazu
zasobem $rodkow | wypowiedzi ustne | krotkie, proste typowych ustnego lub
jezykowych artykulowane spojne i logiczne | sytuacjach reaguje | pisemnego
(leksykalnych, wyraznie, w wypowiedzi ustne | w sposob w zakresie
gramatycznych, standardowej i pisemne, w zrozumialty, opisanym
ortograficznych odmianie jezyka, | zakresie adekwatnie do w

oraz a takze proste opisanym w sytuacji wymaganiach
fonetycznych), wypowiedzi wymaganiach komunikacyjnej, szczegdtowych.
umozliwiajacym pisemne, szczegbtowych. ustnie lub

realizacje w zakresie pisemnie, w

pozostatych opisanym w formie prostego

wymagan wymaganiach tekstu w zakresie

og6lnych w szczegotowych. opisanym w

zakresie tematow wymaganiach

wskazanych w szczegbtowych.

wymaganiach

szczegbtowych.

1.1.2. Wymagania szczeg6lowe — tresci

Wymagania szczegdétowe wynikajg wprost z zapisow podstawy programowej 1 przedstawiaja

si¢ jak ponize;j.

% Zob. Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy programowej
ksztatcenia ogolnego dla liceum ogolnoksztatcgcego, technikum oraz branzowej szkoty Il stopnia.
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W zakresie srodkéw jezykowych:

Uczen postuguje si¢ podstawowym zasobem Srodkéw jezyvkowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajacym realizacje
pozostalych wymagan ogolnych w zakresie nastepujacych tematow:

1) cztowick (np. dane personalne, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, rzeczy o0sobiste,
uczucia 1 emocje, umiejetnosci 1 zainteresowania);

2) miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu, prace
domowe);

3) edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie si¢, przybory
szkolne, oceny szkolne, zycie szkoty, zajecia pozalekcyjne);

4) praca (np. popularne zawody i zwigzane z nimi czynnos$ci, miejsce pracy, praca dorywcza,
wybor zawodu);

5) zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, §wigta i uroczystosci);

6) zywienie (np. artykuly spozywcze, positki i ich przygotowywanie, lokale gastronomiczne);
7. zakupy 1 ustugi (np. rodzaje sklepow, towary i ich cechy, sprzedawanie 1 kupowanie, srodki
platnicze, promocje, korzystanie z ustug);

8) podrézowanie i turystyka (np. Srodki transportu i korzystanie z nich, orientacja w terenie,
hotel, wycieczki, zwiedzanie);

9) kultura (np. uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje, media);

10) sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, imprezy sportowe,
uprawianie sportu);

11) zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie);

12) nauka i technika (np. korzystanie z podstawowych urzadzen technicznych i technologii
informacyjno-komunikacyjnych);

13) swiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta, krajobraz).

Wiedza o krajach nauczanego obszaru jezykowego znalazla si¢ poza zakresami tematycznymi
1 powinna by¢ realizowana przy okazji omawiania poszczegdlnych blokow tematycznych. W
podstawie programowej zostata ujeta jako kompetencja interkulturowa w punkcie
dziewigtym.

W zakresie recepcji:

Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne (np. rozmowy, wiadomosci, komunikaty,

ogloszenia, instrukcje) artykulowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka:
. reaguje na polecenia;

. okresla gldéwna mysl wypowiedzi;

. okresla intencje nadawcy / autora wypowiedzi;

. okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, sytuacje, uczestnikow);

. znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;

o Ol WN

. rozrdznia formalny 1 nieformalny styl wypowiedzi.
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Uczen rozumie proste wypowiedzi pisemne (np. listy, e-maile, SMS-y, kartki pocztowe,
napisy, broszury, ulotki, jadlospisy, ogloszenia, instrukcje, rozklady jazdy, historyjki
obrazkowe z tekstem, artykuly, teksty narracyjne, wywiady, wpisy na forach i blogach,
teksty literackie):

. okresla gldowng mysl tekstu lub fragmentu tekstu;

. okresla intencje nadawcy / autora tekstu;

. okres$la kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, czas, miejsce, sytuacje);

. znajduje w tekscie okreslone informacije;

. uktada informacje w okreslonym porzadku;

o Ok WD B

. rozroznia formalny i nieformalny styl tekstu.
W zakresie produkcji:
Uczen tworzy krdétkie, proste, spojne i logiczne wypowiedzi ustne:

. opisuje ludzi, zwierzg¢ta, przedmioty, miejsca i zjawiska:
. opowiada o czynno$ciach, dos§wiadczeniach i wydarzeniach z przeszto$ci 1 terazniejszosci;

. przedstawia fakty z przeszto$ci i terazniejszosci;

. przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;

. opisuje upodobania;

. wyraza i uzasadnia swoje opinie;

. Wyraza uczucia i emocje;

. stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

00O NO Ol WDN -

Uczen tworzy krotkie, proste, spojne i logiczne wypowiedzi pisemne (np. notatke,
ogloszenie, zaproszenie, Zyczenia, wiadomos¢, SMS, kartke pocztowa, e-mail, historyjke,
wpis na blogu):

. opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca 1 zjawiska;

. opowiada o czynnos$ciach, do§wiadczeniach 1 wydarzeniach z przesztosci 1 terazniejszosci,

. przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

. przedstawia intencje, marzenia, nadzieje 1 plany na przysztos¢;

. opisuje upodobania;

. wyraza i uzasadnia swoje opinie;

. Wyraza uczucia i emocje;

. stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

0 ~NOo Ok wWwbN B

W zakresie interakcji — reagowania:

Uczen reaguje ustnie w typowych sytuacjach:

1. przedstawia siebie i inne osoby;

2. nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowg; podtrzymuje
rozmowe w przypadku trudnosci w jej przebiegu (np. prosi o wyjasnienie, powtdrzenie,
sprecyzowanie; upewnia si¢, ze rozmowca zrozumiat jego wypowiedz);

3. uzyskuje 1 przekazuje informacje i wyjasnienia;

4. wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z opiniami innych 0sob;
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5. wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje i pragnienia
innych osob;

6. sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;

7. zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8. proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje; prowadzi proste negocjacje w sytuacjach zycia
codziennego;

9. prosi o rade i udziela rady;

10. pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

11. nakazuje, zakazuje;

12. wyraza prosbe oraz zgod¢ lub odmowe spetnienia prosby;

13. wyraza uczucia i emocje (np. rados$¢, smutek);

14. stosuje zwroty i formy grzecznos$ciowe.

Uczen reaguje w_formie prostego tekstu pisaneqgo (np. wiadomosé¢, SMS, krotki list
prywatny, e-mail, wpis na czacie / forum) w typowych sytuacjach:

1. przedstawia siebie i inne osoby;

2. nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe (np. podczas
rozmowy na czacie);

3. uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypelnia formularz / ankiete);

4. wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z opiniami innych 0sob;

5. wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje i pragnienia
innych osob;

6. sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;

7. zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8. proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje; prowadzi proste negocjacje w sytuacjach zycia
codziennego;

9. prosi o rade i udziela rady;

10. pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

11. nakazuje, zakazuje;

12. wyraza prosbe oraz zgodg lub odmowe spetnienia prosby;

13. wyraza uczucia i emocje (np. rados$¢, smutek);

14. stosuje zwroty 1 formy grzecznos$ciowe.

W zakresie mediacji:

Uczen przetwarza prosty tekst ustnie lub pisemnie:

1. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje zawarte w materialach wizualnych
(np. mapach, symbolach, piktogramach) lub audiowizualnych (np. filmach, reklamach);

2. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub w jezyku polskim informacje sformutowane
w tym jezyku obcym;

3. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje sformutowane w jezyku polskim.

Powyzsze tresci powinny zosta¢ zrealizowane w trakcie etapu edukacyjnego, podstawa
programowa nie narzuca ich realizacji w okreS$lonej kolejnosci: prawem nauczyciela jest
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decyzja o realizacji wybranych tresci w najbardziej dogodnym, z punktu widzenia uczenia si¢
jego ucznidow, momencie procesu ksztalcenia kompetencji jezykowych.

Z reguly nauczyciele ustalaja kolejno$¢ realizacji tresci w dokumencie pt. Rozklad materiatu,
kierujac si¢ ich uktadem w podrecznikach wybranych dla nauczanych klas. Przyktadowo tom
1 serii Perfekt oraz tom 1 serii Infos aktuell porzadkuja tresci kazdego rozdziatu wedtug
ponizszego schematu.

PERFEKT
Kapitel 2 Schulzeit
Lektion 1 Szkota i jej ctoczenie. Opisuje szkole i jej otoczenie.
Hier lerne ch! 14 e ikl Gimch g i
ckreslajgce polozenie.
Lektion 2 Przedmioty szkolne. Wyrazam opinie na temat zaje¢ szkolnych
Lektion 3 Rodzajnik nieckredlony Nazywam rézne przedmioty codziennego
Mei Rucksack, meine 16 prsceeler. | i ious s ey mam s e
orttasche
Lep ktion 4 Rodzajnik okrelany Wymieniam urzqdzenia | pomoce
Im Klassenraum " wmaounila bieriks. | v e Opioge sl ket |
Lektion 5 LAND UND KULTUR Poznaje ofertg zajec pozalekeyjnych w niemieckiej szkole. Prezentuje swojg szkole.

Nachmittags in der Schule 18 | (IHEZYETEIES) Fahrung durch die Schule

Wort fiir Wort effektiv Grammatik perfekt Deutsch im Gespréich
Infos aktuell
Nach der 3346
Schule

Czasowniki zwrotne

1 Langeweile? m Opowiadam o zainteresowaniach
2 In der Familie Czlonkowie rodziny Rozmawiam na temat rodziny
3 Wohin gehen wir? 36 “:vz‘:‘“f!;e";c'fg“ Proponuje wyjscie po szkole
m e m Umawiam sie na wspéine
I ktinnen wyjicie
Przeczenie kein w mianowniku Wyrazam swoje upodobania

LIRS @ (Nominativ) | bierniku kuliname

(Akkusativ)
6 Im Café E N?%&gxaw Skladam zaméwienie w lokalu

Grammatikregeln m Wortschatzkiste / Niitzliche Wendungen J§i 41-43 m 44-46

Nalezy pamigtac, ze podrecznik nie jest wyznacznikiem celow i tresci ksztatcenia i rowniez tu
nauczyciel ma swobode w decydowaniu o ewentualnej rezygnacji badz potrzebie rozszerzenia
okreslonych partii materiatu lub zmianie kolejnosci realizacji wybranych tresci.



1.2. Cele i tresci ksztalcenia pozajezykowego

Poza celami bezposrednio zwigzanymi z umiejetnosciami jezykowymi podstawa programowa
okresla:

a) cele szczegotowe w zakresie ksztattowania kompetencji kluczowych, takie jak:

— uczen przeprowadza samoocen¢ i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad jezykiem
(np. korzystanie ze stownika, poprawianie bledow, prowadzenie notatek, stosowanie
mnemotechnik, korzystanie z tekstow kultury w jezyku obcym nowozytnym);

— uczen wspoldziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach
projektowych);

— uczen korzysta ze zrodet informacji w jezyku obcym nowozytnym (np. z encyklopedii,
mediow, instrukcji obshugi), rowniez za pomoca technologii informacyjno-komunikacyjnych.

b) cele szczegdlowe w zakresie ksztatcenia strategii komunikacyjnych i kompensacyjnych,
takie jak:

— uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie si¢ znaczenia wyrazow z kontekstu,
identyfikowanie stow kluczy lub internacjonalizméw);

— uczen stosuje strategie kompensacyjne w przypadku, gdy nie zna lub nie pamigta wyrazu
(np. upraszczanie formy wypowiedzi, zastgpowanie innym wyrazem, opis, Wykorzystywanie
srodkoéw niewerbalnych);

— uczen ma swiadomos$¢ jezykowa (np. podobienstw i roznic migdzy jezykami).

2. Zadania szkoly na trzecim etapie edukacyjnym

Niniejszy program po przyjeciu do realizacji w danej placéwce stanie si¢ integralng czgscia
szkolnego zestawu programow nauczania. Podstawa programowa naktada na zespoly
nauczycieli uczace poszczegdlne oddzialy wspolng realizacje celow, opisanych jako zadania
szkoly. Ponizej przytoczono zapis podstawy programowej® obowiazujacy nauczycieli
realizujacych podstawe na trzecim etapie edukacyjnym. Analiza zapisow pozwala stwierdzic,
ze znaczng czg$¢ zadan szkoty mozna zrealizowa¢ w sposob bezposredni lub posredni na
lekcjach jezyka niemieckiego.

Celem ksztalcenia ogélnego w liceum ogolnoksztalcacym i technikum jest:

1) traktowanie uporzadkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy ksztattowania
umiej¢tnosci;

2) doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, takich jak: czytanie ze zrozumieniem,
pisanie tworcze, formutowanie pytan i probleméw, postugiwanie si¢ kryteriami, uzasadnianie,
wyjasnianie, klasyfikowanie, wnioskowanie, definiowanie, postugiwanie si¢ przyktadami itp.;
3) rozwijanie osobistych zainteresowan ucznia i integrowanie wiedzy przedmiotowe;j

z r6znych dyscyplin;

4) zdobywanie umiejetnosci formulowania samodzielnych 1 przemyslanych sadow,

% Ibidem.
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uzasadniania wtasnych 1 cudzych sagdéw w procesie dialogu we wspolnocie dociekajace;;

5) Iaczenie zdolnos$ci krytycznego i logicznego myslenia z umiej¢tnosciami wyobrazeniowo-
tworczymi,

6) rozwijanie wrazliwosci spotecznej, moralnej i estetyczne;j;

7) rozwijanie narzedzi mys$lowych umozliwiajagcych uczniom obcowanie z kulturg i jej
rozumienie;

8) rozwijanie u ucznidéw szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania $wiata

1 zachecanie do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztalcenia
ogolnego w liceum ogolnoksztalcacym i technikum naleza:

1) myslenie — rozumiane jako ztozony proces umystowy, polegajacy na tworzeniu nowych
reprezentacji za pomoca transformacji dostepnych informacji, obejmujacej interakcje wielu
operacji umystowych: wnioskowanie, abstrahowanie, rozumowanie, wyobrazanie sobie,
sadzenie, rozwigzywanie probleméw, tworczo$¢. Dzieki temu, ze uczniowie szkoty
ponadpodstawowej uczg si¢ rownoczes$nie roznych przedmiotéw, mozliwe jest rozwijanie
nastepujacych typoéw myslenia: analitycznego, syntetycznego, logicznego, komputacyjnego,
przyczynowo-skutkowego, kreatywnego, abstrakcyjnego; zachowanie cigglosci ksztatcenia
ogblnego sprawia, ze rozwija si¢ zarowno myslenie percepcyjne, jak i myslenie pojeciowe.
Synteza obu typow myslenia stanowi podstawe wszechstronnego rozwoju ucznia;

2) czytanie — umiejetnosc¢ taczaca rozumienie zarowno sensoOw, jak i znaczen symbolicznych
wypowiedzi; kluczowa umiejetno$é lingwistyczna i psychologiczna prowadzaca do rozwoju
osobowego, aktywnego uczestnictwa we wspdlnocie, przekazywania doswiadczen miedzy
pokoleniami;

3) umiejetno$¢é komunikowania si¢ w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, zarowno w
mowie, jak 1 w piSmie, to podstawowa umiejetnos$¢ spoteczna, ktorej podstawy to znajomos¢
norm jezykowych oraz tworzenie podstaw porozumienia si¢ w roznych sytuacjach
komunikacyjnych;

4) kreatywne rozwigzywanie probleméw z réznych dziedzin ze §wiadomym wykorzystaniem
metod 1 narzedzi wywodzacych si¢ z informatyki, w tym programowania,

5) umiejetno$¢ sprawnego postugiwania si¢ nowoczesnymi technologiami informacyjno-
komunikacyjnymi, w tym dbalo$¢ o poszanowanie praw autorskich i bezpieczne poruszanie
si¢ w cyberprzestrzeni;

6) umiejetnos¢ samodzielnego docierania do informacji, dokonywania ich selekcji, syntezy
oraz wartosciowania, rzetelnego korzystania ze zrdodet;

7) nabywanie nawykow systematycznego uczenia si¢, porzadkowania zdobytej wiedzy i jej
poglebiania;

8) umiejetnos$¢ wspotpracy w grupie i podejmowania dziatan indywidualnych.

Zapisy podstawy programowej koresponduja z zapisami dokumentu Komisji Europejskiej

z dnia 22 maja 2018 r. Na nowo zdefiniowano w nim kompetencje kluczowe, ktore powinien
posias¢ kazdy europejczyk, aby zapewni¢ sobie sprawnie funkcjonowanie w spoleczenstwie.
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3. Cele wychowania

Program zaktada realizacj¢ celow wychowania uniwersalnych, wspolnych dla potrzeb
wszystkich uczniéw, indywidualne cele osadzone w tradycji szkoty i lokalnej spotecznosci
powinny zosta¢ uzupelnione w placowkach decydujacych si¢ na wdrazanie niniejszego
programu. Zadaniem kazdego nauczyciela jest dziatalnos¢ nie tylko dydaktyczna, lecz takze
wychowawcza. Planujgc realizacje celdéw wychowawczych na lekcjach przedmiotowych,
nalezy uwzgledni¢ zalozenia programu profilaktyczno-wychowawczego danej placowki.
Szkota powinna ksztattowac¢ u ucznidow pozadane spolecznie postawy i kompetencje, ktore
beda sprzyja¢ — z jednej strony — indywidualnemu rozwojowi uczniow, a z drugiej — ich
udzialowi w zyciu spolecznym. Katalog oczekiwanych cech, zachowan, postaw jest dtugi,
nalezy wigc pamietaé, ze kazdy nauczyciel uczacy dany zespot powinien przyczyniaé si¢ do
ich ksztattowania, w mozliwym do realizacji przez niego zakresie, ktory wynika chociazby z
liczby godzin pracy z uczniami.

W trakcie lekcji nalezy ksztalttowa¢ u uczniow kulture¢ osobistg, UCZCiWoSC,
odpowiedzialno$¢, wytrwatos¢, poczucie wilasnej wartosci, postawe szacunku dla innych
ludzi. Warto rozwija¢ réwniez ich ciekawo$¢ poznawcza, kreatywno$¢, przedsiebiorczose,
gotowos$¢ do uczestnictwa w kulturze oraz podejmowania inicjatyw i pracy zespotowe;.

Te postawy nalezy ksztaltowaé przez przyktad wlasny nauczyciela oraz stosowanie metod
nauczania sprzyjajacych ksztattowaniu kompetencji kluczowych: np. metody projektu, metod
wykorzystujgcych kompetencje cyfrowe, jak np. WebQuest czy metody odwrdoconej klasy, a
takze metod i technik wpisujacych sie¢ w koncepcje kooperatywnego uczenia sie.
Przyczynkiem do ksztattowania okre§lonych postaw powinna by¢ rowniez realizacja tresci
ksztalcenia dotyczacych pozytywnych wzorcow zycia spolecznego, tolerancji, kultury itp.
Lekcja jezyka niemieckiego to rowniez miejsce ksztattowania postawy obywatelskiej

w kontekscie poszanowania tradycji i kultury wtasnego narodu bez naruszania dobr i tradycji
innych narodow, przy rownoczesnym ksztaltowaniu postawy otwartosci na inne kultury

i tradycje, co ma zapobiegac przejawom wszelkiego rodzaju dyskryminacji czy nietolerancji.
Celem nadrzednym jest harmonijne wspoélistnienie ludzi réznigcych si¢ kultura,
pochodzeniem, kolorem skory, statusem spotecznym lub wyksztatceniem.

Program zaklada, iz absolwent liceum og6lnoksztalcacego lub technikum bedzie
przygotowany do funkcjonowania w spoteczenstwie obywatelskim, Stanie si¢ $wiadomym
swoich kompetencji jego cztonkiem, $miato wytyczajacym i realizujacym cele indywidualne,
bez uszczerbku dla innych cztonkéw spotecznosci.

4. Tresci zgodne z wymaganiami szczegélowymi zawartymi
w podstawie programowej ksztalcenia ogolnego

Przyjety sposob formutowania celow i tresci w obowigzujacej podstawie programowej — cele
ksztalcenia jako wymagania ogolne, a tresci jako wymagania szczegoétowe — w Zzaden sposob
nie obliguje nauczyciela do ich realizacji w okreslonej kolejnosci. Nauczyciel decyduje o
rozkladzie materiatu samodzielnie, zwykle w odniesieniu do podrecznika, ktorego tresci
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realizuje ze swoimi uczniami.

Aby utatwi¢ podziat tre$ci przeznaczonych do zrealizowania w trakcie calego etapu
edukacyjnego, ponizej przedstawiono zestawienie materialu nauczania w rozbiciu na
tematyke, gramatyke i funkcje jezykowe. Zestawienie bazuje wylacznie na zapisach z
podstawy programowej, nie przyjeto odniesienia do zadnego podrecznika. Program moze by¢
realizowany z kazdym podrecznikiem dopuszczonym do uzytku szkolnego lub materiatem
edukacyjnym badz bez podrecznika. Kolejnos¢ realizacji poszczegdlnych zagadnien nalezy
dostosowac do potrzeb i materialow dydaktycznych, z ktorymi nauczyciel bedzie pracowac.

4.1. Zakresy leksykalne

Podstawa programowa wskazuje na bloki tematyczne oraz ich wybrane aspekty, poprzedzone
skrotem ,,np.”, co sugeruje mozliwos¢ dodawania kolejnych aspektéow w obrebie danego
bloku tematycznego zgodnie z potrzebami uczniéw:

1) cztowiek (np. dane personalne, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, rzeczy osobiste,
uczucia 1 emocje, umiej¢tnosci i zainteresowania);

2) miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu, prace
domowe);

3) edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie si¢, przybory
szkolne, oceny szkolne, zycie szkoty, zajecia pozalekcyjne);

4) praca (np. popularne zawody 1 zwigzane z nimi czynnos$ci, miejsce pracy, praca dorywcza,
wybor zawodu);

5) zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, §wigta i uroczystosci);

6) zywienie (np. artykuly spozywcze, positki i ich przygotowywanie, lokale gastronomiczne);

7. zakupy 1 ustugi (np. rodzaje sklepow, towary i ich cechy, sprzedawanie i kupowanie, srodki
platnicze, promocje, korzystanie z ustug);

8) podrézowanie 1 turystyka (np. srodki transportu i korzystanie z nich, orientacja w terenie,
hotel, wycieczki, zwiedzanie);

9) kultura (np. uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje, media);

10) sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, imprezy sportowe,
uprawianie sportu);

11) zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie);

12) nauka i technika (np. korzystanie z podstawowych urzadzen technicznych i technologii
informacyjno-komunikacyjnych);

13) $wiat przyrody (np. pogoda, pory roku, ros§liny i1 zwierzeta, krajobraz).

4.2. Zagadnienia gramatyczne

Zagadnienia gramatyczne® zaproponowane w programie wynikaja z celow szczegdlowych
okreslonych w podstawie programowej. Nie jest to lista zamknieta. Nauczyciel moze

* Zestawienie przygotowano na podstawie Informatora CKE, bazujac na okreslonym przez Informator poziomie
egzaminu wedlug ESOKJ
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zrealizowaé wigcej tresci, musi jednak dostosowa¢ wymagania do mozliwosci nauczanej
grupy. Nalezy pamigtac o tym, ze nauczyciel ma obowigzek realizacji podstawy programowej
nauczanego przez siebie przedmiotu.

Rodzajnik

1. Uzycie rodzajnika nieokreslonego
2. Uzycie rodzajnika okreslonego

3. Uzycie rzeczownika bez rodzajnika

Rzeczownik

. Odmiana rzeczownika w liczbie pojedynczej

. Tworzenie form liczby mnogiej

. Rzeczowniki ztozone

. Rzeczowniki zdrobniate

. Rzeczowniki okreslajace zawdd 1 wykonawce czynnos$ci

. Rzeczowniki z przyrostkami, np. -heit, -keit, -schaft, -zit, -ung
. Rzeczowniki tworzone od nazw miast, krajow 1 czgsci $wiata

0 3 O N K~ WN

. Rzeczowniki tworzone od bezokolicznikow czasownikow

9. Rzeczowniki tworzone od przymiotnikow, imiestowdéw czasownikow i liczebnikéw
porzadkowych

10. Odmiana imion wiasnych

11. Rzeczownik po okresleniu miary i wagi

12. Rekcja najczesciej uzywanych rzeczownikow

Zaimek

. Zaimki osobowe

. Zaimek nieosobowy es
. Zaimki zwrotne

. Zaimki dzierzawcze

. Zaimki wskazujace

. Stowka pytajace

. Zaimki nieokre$lone

. Zaimki wzgledne

0 N Lt W N B

Przymiotnik

1. Przymiotnik jako orzecznik

2. Przymiotnik jako przydawka:

— z rodzajnikiem okreslonym

— z rodzajnikiem nieokreslonym, zaimkiem dzierzawczym i z przeczeniem kein
— bez rodzajnika

— po liczebnikach i zaimkach liczebnych

3. Regularne i nieregularne stopniowanie przymiotnika

4. Przymiotniki utworzone od nazw miast, krajow i czgsci Swiata

5. Przymiotniki z przedrostkiem un-
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6. Rekcja najczesciej uzywanych przymiotnikow

Liczebnik

1. Liczebniki gtowne

2. Liczebniki porzadkowe

3. Uzycie liczebnikdw w oznaczeniu miary 1 wagi, powierzchni i objetosci
4. Liczebniki mnozne i nieokre§lone

Przystowek

1. Przystowki zaimkowe wo- i da- w pytaniu i odpowiedzi
2. Regularne i nieregularne stopniowanie przystowkow

3. Przystéwki czasu i miejsca

Partykula
1. Wybrane partykuty

Przyimek

1. Przyimki z celownikiem

2. Przyimki z biernikiem

3. Przyimki z celownikiem lub biernikiem
4. Wybrane przyimki z dopelniaczem

Czasownik

. Formy czasowe: Prdsens, Futur |, Prdteritum, Perfekt
. Czasowniki positkowe sein, haben, werden

. Czasowniki nieregularne ze zmiang samogtoski tematycznej
. Czasowniki rozdzielnie i nierozdzielnie zlozone

. Czasowniki zwrotne

. Czasowniki modalne w czasach Prdsens i Prdteritum
. Czaownik lassen

. Formy imiestowowe czasownika Partizip 11

. Tryb rozkazujacy

10. Bezokoliczniki z zu i bez zu

11. Tryb przypuszczajacy: Konjunktiv Il Prdteritum

12. Tryb warunkowy: Konditional | (wiirde + Infinitiv I)
13. Rekcja najezesciej uzywanych czasownikow

©O© 00 N O Ol & W I B

Skladnia

1. Zdania pojedyncze: oznajmujace, pytajace, rozkazujace

2. Szyk wyrazow: prosty, przestawny, szyk zdania podrz¢dnie ztozonego

3. Przeczenia nein, nicht, kein i ich miejsce w zdaniu

4. Zdania ztozone wspolrzgdnie ze spojnikami i wyrazami w funkcji spojnikow: aber, denn,
oder, und, sondern, deshalb, deswegen, sonst, also, trotzdem

5. Zdania ztozone wspoéirzednie bezspdjnikowe
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6. Zdania zlozone podrzednie:

— zdania podmiotowe

— zdania dopetnieniowe

— zdania okolicznikowe przyczyny
— zdania warunkowe rzeczywiste
— zdania porownawcze

— zdania okolicznikowe czasu

— zdania okolicznikowe celu

— zdanie przydawkowe

Powyzsze zestawienie nalezy traktowaé jako minimum zapewniajace realizacje podstawy
programowe;.

4.3. Funkcje jezykowe

Ponizsze zestawienie jest propozycja funkcji jezykowych charakterystycznych dla trzeciego
etapu edukacyjnego.

Uczen:

1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe; podtrzymuje
rozmowe w przypadku trudnosci w jej przebiegu (np. prosi o wyjasnienie, powtdrzenie,
sprecyzowanie; upewnia si¢, ze rozmowca zrozumiat jego wypowiedz);

3) uzyskuje 1 przekazuje informacje i wyjasnienia;

4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z opiniami innych osob;
5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje i pragnienia
innych osob;

6) sktada zyczenia 1 gratulacje, odpowiada na zyczenia 1 gratulacje;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje; prowadzi proste negocjacje w sytuacjach zycia
codziennego;

9) prosi o rade i1 udziela rady;

10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

11) nakazuje, zakazuje;

12) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

13) wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek);

14) stosuje zwroty 1 formy grzecznosciowe.

Wigkszos¢ sytuacji komunikacyjnych jest wiazka wielu funkcji jezykowych. Powyzsze

zestawienie nie wyczerpuje katalogu funkcji przydatnych w komunikacji, ale umozliwia
interakcj¢ na poziomie wymaganym przez podstawe programowa (A2 w ESOKJ).
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5. Sposoby osiggania celow ksztalcenia i wychowania

5.1. Zasady nauczania

W realizacji programu zaklada sie stosowanie norm postgpowania dydaktycznego® — tzw.
zasad nauczania. Zaleca si¢, w miar¢ mozliwosci 1 adekwatnie do celow lekcji, stosowanie
zasad:

— pogladowosci;

— przystepnosci w nauczaniu;

— $wiadomego i aktywnego udziatu uczniéw w procesie ksztalcenia;

— systematycznosci;

— trwalo$ci wiedzy uczniow;

— operatywnos$ci wiedzy uczniow;

— laczenia teorii z praktyka.

5.2. Pomoce dydaktyczne

Zgodnie z wymaganiami stawianymi przez podstaw¢ programowa — W zakresie warunkow
realizacji — wdrazanie programu powinno odbywac si¢ w pracOwni przystosowanej

i wyposazonej w pomoce dydaktyczne do nauczania jgzyka obcego. Zaleca si¢ stosowanie
srodkow dydaktycznych oddzialujacych na wzrok, stuch oraz dotyk, gdyz sprzyja to
polisensorycznosci w nauczaniu.

Zalecane s3:

— pomoce wizualne: karty obrazkowe, tablice gramatyczne, obrazy (w tym filmy), przedmioty
naturalne, schematy, symbole;

— pomoce umozliwiajace ¢wiczenie rozumienia ze stuchu: odtwarzacze CD, MP3, plyty CD,
nagrania MP3;

— pomoce dydaktyczne, umozliwiajgce Stosowanie nauczania polisensorycznego, np.
projektor multimedialny, telewizor, komputer z dostepem do internetu i rzutnik, w miare
mozliwos$ci tablica interaktywna; ewentualnie (o ile sg dostepne) $rodki automatyzujace
proces nauczania, np. laboratorium jezykowe.

Wydawnictwa edukacyjne oferuja obecnie wiele pomocy dydaktycznych utatwiajacych
uczacym si¢ opanowanie wybranych tresci nauczania, a nauczycielom — réznicowanie form
pracy, czyli uatrakcyjnienie zaje¢ z uczniami. Nalezg do nich, oprocz podrecznika, zeszytu
¢wiczen 1 ksigzki nauczyciela, takze filmy wideo z kartami pracy, aplikacje na telefony
komorkowe (np. do nauki stowek), dodatkowe karty pracy, nagrania, propozycje prac
projektowych. Czgsto oferowane jest rowniez oprogramowanie do tablicy interaktywne;.
Wszystkie wymienione komponenty moga przyczyni¢ si¢ do podniesienia motywacji wsrod
uczacych si¢ ze wzgledu na atrakcyjng forme, a to z kolei przektada si¢ na wyzsze wyniki
nauczania.

® Zob. C. Kupisiewicz, Dydaktyka. Podrecznik akademicki, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow, 2012,
Rozdziat 6.
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5.3. Wiodaca metoda nauczania

Nadrzednym celem ksztalcenia jezykowego — Wyznaczonym przez podstawe programowsg —
jest skuteczna komunikacja. Do realizacji zalozonych celow ksztatcenia i wychowania w
niniejszym programie nauczania zaleca si¢ podejscie komunikacyjne 0 silnie eklektycznym
charakterze. Podejscie komunikacyjne zaktada, ze wszystkie sytuacje podczas lekcji sg
pretekstem do komunikowania si¢. Bledy jezykowe sg nieodigcznym elementem uczenia sig,
W jego toku powinny by¢ jednak stopniowo eliminowane. Dopuszcza si¢, a nawet — zaleca,
uzupehianie podej$cia komunikacyjnego innymi znanymi metodami i technikami pracy
adekwatnie do potrzeb, mozliwosci i preferencji uczniow. W podejsciu komunikacyjnym
istotnym czynnikiem sprzyjajacym lub ograniczajacym mozliwosci realizacji celow
ksztatcenia jest liczebnos$¢ grupy — optymalna bytaby grupa 14—15 osobowa. Taka liczebnos¢
umozliwia zastosowanie wszystkich form socjalnych, daje mozliwos¢ indywidualizacji pracy
z uczniami oraz ich udziatowi w realizowanych aktywnosciach podczas lekcji. Warto zadbaé
na poziomie placowki, w ktorej jest wdrazany program, o podziat na grupy. Jesli jest to
niemozliwe na poziomie oddziatu, to mozna utworzy¢ grupy mi¢dzyoddziatowe.

5.4. Techniki pracy

Zaleca si¢ stosowanie technik nauczania preferowanych przez nauczang grupe wiekowa —
metodyka bliska uczniowi. Z reguty pracujemy z bardzo zréznicowanymi grupami zardwno
w aspekcie potrzeb poznawczych, jak i — motywacyjnych. Na obydwa aspekty negatywnie
wpltywa monotonia metodyczna, ktorej nalezy unika¢. Wskazana jest roznorodno$é
metodyczna 1 podejScie polisensoryczne. Motywacja ucznidw na poziomie szkoty
ponadpodstawowej jest z reguly mocno zwigzana z planami ucznia na przysztos¢, jednak
mechanizmy, ktore warunkujg nasze zaangazowanie lub jego brak, s w kazdym wieku
uzaleznione od ponizszych czynnikow — 0 czym warto pamietac.

Angazujemy sie¢, gdy mamy:

— $wiadomos¢ celoéw, a ich realizacja stanowi dla nas warto$¢;

— poczucie wplywu na to, O robimy;

— poczucie bycia kompetentnym w zakresie wykonywanych dziatan;

— poczucie, ze nasza praca jest doceniana.

Analiza powyzszych twierdzen pozwala wyciagna¢ nastgpujace wnioski. Uczen powinien by¢
poinformowany, jaki cel osiggnie na koniec etapu ksztalcenia oraz realizacja jakich celow na
poszczegodlnych lekcjach mu to umozliwi, by mogt $wiadomie podjaé decyzje, w jakim
stopniu te cele sg jego celami, czyli stanowig dla niego warto$¢. Nalezy rowniez zadbac o
ksztaltowanie autonomii uczgcego si¢, w tym samodzielno$ci 1 odpowiedzialnos$ci za wybory,
ktore trzeba oferowaé np. przez wspotdecydowanie o formie, czasie, sposobie wykonania
zdania czy tez oferowanie wyboru z dwoch opcji. Zadania proponowane uczniom powinny
stanowi¢ dla nich intelektualne wyzwanie i stwarza¢ szanse na odniesienie sukcesu, czyli nie
powinny by¢ ani za tatwe, ani za trudne: w przeciwnym razie wplywaja na uczniow
demotywujaco.
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5.4.1. Metoda projektow

W realizacji celow niniejszego programu przewiduje si¢ stosowanie metod i technik pracy, za
pomocag ktorych mozna u ucznidw ksztattowa¢ kompetencje kluczowe, ze szczegdlnym
naciskiem na ksztattowanie kompetencji:

a) uczenia sig¢;

b) spotecznych;

c) cyfrowych;

w aspekcie przygotowania ucznia do funkcjonowania w przysziosci jako czlonka
spofecznodci. Powyzsze zalozenia spelnia metoda projektu®, ktora jest metoda ksztalcenia
sprowadzajaca si¢ do tego, ze zespdt osoOb uczacych si¢ samodzielnie inicjuje, planuje i
wykonuje pewne przedsigwzigcie oraz ocenia jego wykonanie. [...] Najlepiej jezeli zrodtem
projektu jest §wiat zycia codziennego, a nie — abstrakcyjna nauka. Punktem wyj$cia powinna
by¢ sytuacja problemowa, zamierzenie, podje¢cie jakiej$ inicjatywy, wytyczenie celu, a
punktem dojscia — szeroko rozumiany projekt’.

Wszyscy nauczyciele sg zobligowani przez podstawe programowa do stosowania metody
projektu, rozumianego jako grupowa realizacja zadania problemowego. Dziatania w ramach
projektu przebiegaja w sposéb planowy i etapowy:

. wybor tematu, sformutowanie problemu;

. stworzenie zespotu, okreslenie zasad wspotpracy;

. sformutowanie celow, zaplanowanie dziatan;

. monitorowanie i dokumentowanie wtasnej pracy;

. prezentacja;

. ewaluacja projektu.

o Ul B~ W N -

W toku realizacji projektu rozwija si¢ u uczniow wiele umiejetnosci, takich jak wspotpraca w
zespole, logiczne myslenie, planowanie, umiejetnosci informatyczne, kompetencje w zakresie
skutecznej komunikacji. Ksztaltowane sa rowniez postawy odpowiedzialno$ci,
systematycznosci, rzetelnosci 1 wspotpracy.

Przyktadowo w seriach PERFEKT oraz Infos aktuell nauczyciele i uczniowie znajda cata
game gotowych pomystow na (mini)projekty.

PERFEKT

Wer ist das? So ist meine Familie im Ausland

Przygotujcie w grupach krétkg prezentacje
znanych osob z Niemiec, Austrii, Szwajcarii
lub Polski. Zbierzcie i przedstawcie
najwaznigjsze informacje na ich temat.
Pozostate grupy muszq odgadngé, kogo
dotyczy wasza prezentacja. Mozecie

Wasza grupa ma wzigc udziat w wymianie
szkolnej. Kazde z was ma przygotowad

opis swojej rodziny dla oséb, u ktérych
bedziecie mieszkaé w Niemczech. Mozecie
wykorzystac zdjecia rodzinne, by przekazac
najwazniejsze informacje o swoich bliskich

wykorzysta¢ stownictwo z zadania 2. oraz o ciekawych wydarzeniach rodzinnych.

® Wybrane opisy metod za programem nauczania autorki, wykorzystywanym na |1 etapie edukacyjnym.
" Na podst.: M. S. Szymanski: O metodzie projektow, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa, 2000.
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Infos aktuell

ﬂ A Findet im Text die genannte
WWW.-Seite mit Spargelrezepten. Wihlt in Gruppen
Speisen fiir eine Spargel-Party und schreibt

eine Speisekarte. . .
ZnajdZcie wskazana w tekscie ,Spargelmanie?” strone B Sucht im Internet Informationen
internetowa z przepisami na potrawy ze szparagow. tiber Volksfeste in verschiedenen Bundeslandern und
Wybierzcie w grupach potrawy na impreze szparagowa bereitet in Gruppen kurze Prasentationen zu einem
i zapiszcie menu. von ihnen vor.

Poszukajcie w internecie informac]i o festynach w réznych
[ & prisentiert die Speisekarten in der Klasse. krajach zwigzkowych Niemiec i przygotujcie w grupach
Zaprezentujcie przygotowane menu w klasie. krotka prezentacje na temat jednego z nich.

Pami¢tajmy rowniez, ze uczniowie chetnie realizujg swoje pomysty. Warto wiec stworzy¢ im
ku temu przestrzen i wraz z nimi opracowywac bank tematow projektowych, z ktérego bedzie
mozna skorzysta¢, kazdorazowo adaptujac go do potrzeb, mozliwosci i warunkéw realizacji
wykonawcow danej inicjatywy. Realizacja projektow oraz prezentacja ich wynikéw stwarza
réwniez mozliwos¢ ksztattowania kompetencji cyfrowych uczniow w wyniku wykorzystania
takich narzedzi, jak plakat interaktywny, kahoot lub prezi.

5.4.2. Metoda WebQuest

Metoda stwarzajaca podobny wachlarz mozliwosci ksztaltowania wielu kompetencji
kluczowych jak metoda projektu jest metoda WebQuest®, zorientowana na ,,prowadzenie
przez uczniéow badan”, w ktorych wyjsciowym zroédlem informacji jest internet. W tej
metodzie uczniowie majg za zadanie zglebienie danej tematyki na podstawie informacji
znalezionych (w sieci), ale przetworzonych i pozwalajagcych na wyciagnigcie wnioskow.
Metoda jest atrakcyjna na lekcjach jezyka obcego, gdyz nie tylko uczy efektywnego
korzystania z internetu jako Zrodta informacji, lecz takze pozwala ¢wiczy¢ mediacje, czyli
przetwarzanie informacji podanych w jezyku obcym, a ponadto sktania do selekcji i
weryfikacji znalezionych informaciji.

Inne walory metody to m.in. poszerzanie wiedzy ogélnej uczniow i rozwijanie tworczego
myslenia. WebQuest jest metodg problemowa wspierajacg motywacje. Trudnoscig w pracy
metodg WebQuest jest prawidtowe formulowanie zadan dla ucznidow. Muszg by¢ one
skonstruowane tak, aby korzystanie z internetu nie sprowadzito si¢ do sprawdzenia informacji
lub ich skopiowania. Przyktadowo zadanie SprawdZ ceny produktow zywnosciowych w
niemieckim sklepie internetowym nie jest zadaniem nalezgcym do repertuaru metody
WebQuest. W metodzie WebQuest zadanie mogtoby brzmie¢: Dysponujesz kwotg 200 zi,
zaplanuj zakupy produktow spozywczych na caly weekend dla czteroosobowej rodziny (mama,
tata, corka — 12 lat, syn — 6) w markecie internetowym. Rodzina powinna spozywaé 3 positki
gtowne, w domu nie posiada Zadnej zywnosci ani napojow. Sporzqdz w jezyku niemieckim
liste zakupow wraz z kosztem poszczegolnych produktow spozywcezych (ceny sprawdz online).
Podaj nazwy przewidywanych potraw. Nastepnie sprawdz, czy za kwote 200 zt mozliwe bylyby
zakupy tych samych produktow w niemieckim markecie internetowym. W celu przeliczenia
ztotowek na euro skorzystaj z kalkulatora walut dostgpnego w internecie.

8 Wiecej o metodzie WebQuest: https:/sites.google.com/a/enauczanie.com/nowoczesne/start
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Nie wszystkie zadania bazujace na pozyskiwaniu informacji z internetu sg tozsame z metoda
WebQuest, jednak z mojego doswiadczenia wynika, ze wiele zadan podrecznikowych mozna
przeformutowa¢ do metody WebQuest, ktora jest dla uczniow atrakcyjna.

5.4.3. Metoda odwroconej klasy

Roéwnie ciekawg 1 potrzebng metoda, zwlaszcza gdy nauczyciel nastawia si¢ na
indywidualizacje, moze okaza¢ si¢ metoda odwrdconej klasyg. Polega ona na przesunigciu
tresci z obszaru WIEDZA / INFORMACJA na grunt pozalekcyjny, tak by na lekcji mieé
wigcej czasu na prezentacj¢, zastosowanie zdobytej wiedzy i jej ewaluacj¢. Aby uzyskac taki
efekt, nalezy udostgpni¢ uczniom w domu dostep do tresci edukacyjnych przed lekcja, na
ktérej miatyby one by¢ wprowadzone. Mozna to zrobi¢ w formie papierowej (przygotowac
np. notatk¢ dla uczniow) albo z zastosowaniem nowoczesnych narzedzi TIK, np. przez
udostepnienie uczniom informacji w formie podcastow, wideocastow, filmow, nagran mp3 itp.
Na bazie materiatu, z ktérym uczniowie zapoznali si¢ wczesniej, nauczyciel planuje swoja
lekcje. Metode mozna zastosowa¢é w dowolnym momencie, nie wymaga ona szczegdlnej
rewolucji w zakresie stosowanych zabiegéw metodycznych. Naktad pracy nauczyciela polega
na znalezieniu lub stworzeniu odpowiedniego materiatu dla uczniow. Korzysci sa niewatpliwe
I — co wazne — przynoszg obopolne profity, zarowno nauczycielowi jak i uczniowi —
nauczyciel ma wigcej czasu na lekcji na ¢wiczenia, uczniowie sg wdrazani do samodzielnosci
— jest kreowany rozwdj autonomii ucznia oraz nastgpuje przygotowanie do uczenia si¢ przez
cale Zycielo. Whbrew pozorom znalezienie krociutkiego filmiku instruktazowego nawet 0
zagadnieniach gramatycznych nie stanowi w dobie internetu zadnego wyzwania. Badania™
(ankietowe) satysfakcji ucznidow z zastosowania metody odwrdconej klasy potwierdza
atrakcyjnos¢ tego sposobu pracy dla ucznia, a wyniki testow potwierdzaja skuteczno$¢
metody odwroconej klasy W zakresie oczekiwania przyswojenia przez uczniow okreslonej
wiedzy jezykowe;.

5.4.4. Rozwijanie autonomii ucznia a ksztaltowanie jego kompetencji kluczowych

Nauczyciele pytani o najistotniejszy problem, z ktorym stykaja si¢ na lekcjach jezyka
niemieckiego, wskazuja m.in. na motywacj¢, a raczej jej brak — niechgé do pracy u ich
ucznidw. Rozwazaniom na temat motywacji ucznia do nauki poswigcono calg game
publikacji. Kilka lat temu zostala przeprowadzona ankieta DELPHI", ktorej wyniki
szczegotowo opisat Vlastimil Polak . W ankiecie zapytano o skuteczne formy uczenia sie

® Wigcej 0 metodzie odwroconej klasy: http://www.bc.ore.edu.pl/Content/897/T416_Lekcja%2Bodwrocona.pdf
% Do przygotowania informacji o metodach wykorzystano m.in. strony internetowe firmowane przez

grupe Superbelfrzy RP.

' W ramach cyklu szkolen ,,Deutsch lehren lernen” (w skrécie DLL), organizowanych przez Goethe-Institut
Krakow, przeprowadzitam takie badanie dwukrotnie w r6znych zespotach klasowych.

12 Zob. www.learn-line.nrw.de

3V, Polak, Wirksame Lehr- und Lernaktivititen. Eine Delphi-Befragung mit ausgewihlten Lehrerinnen und
Lehrern, w: Arbeitsbericht Nr. 58, Herausgeber: Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung, Soest, 2002.
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I nauczania. Ankictowane nauczycielki wymienily, w przewazajacej mierze, formy uczenia
si¢ 1 nauczania charakterystyczne dla idei autonomii uczenia si¢ — przewijaty si¢ one juz

w niejednej koncepcji nauczania jezyka obcego i nie sg catkowicie nowe. Wedlug badanych
sg to:

— pozytywna atmosfera uczenia si¢ i nauczania,

— uwzglednienie indywidualnych predyspozycji / struktur uczenia si¢ i myslenia;

— ukierunkowane na dziatanie formy pracy i lekcji;

— adekwatne do tresci metody nauczania;

— stosowanie urozmaiconych / réznorodnych form pracy i aktywnosci uczacych sig;

— mozliwie najwyzsza samodzielno$¢ pracy uczacych sig;

—rados$¢ jako nieodlgczny element uczenia sig;

— aktywizacja wiedzy, ktorg uczacy si¢ juz dysponuje;

— uczacy sie powinni zdawac sprawozdanie ze swoich dziatan / uczenia sig;

— przekonanie o sensownosci nauczanych tresci;

— uczenie si¢ w réznych miejscach;

— powtarzanie nauczonych tresci;

— uczenie si¢ w kontaktach interpersonalnych z innymi;

— dazenie do szczegdlnego opracowania tresci.

Wyniki powyzszego badania w duzej mierze koreluja z koncepcja przedstawiong przez dr
Annegret Schmidjell** (2005), ktéra wskazata z kolei na kilkanascie aspektow dobrej lekeji
jezyka obcego:

1. Nie istnieje tylko jeden dobry model lekcji jezyka obcego.

2. Nie nalezy lekcewazy¢ zdobyczy naukowych o uczeniu si¢ 1 nauczaniu.

3. Dobre lekcje jezyka obcego odbywaja si¢ w dobrej szkole.

4. Dobra lekcja jezyka obcego uwzglednia czynniki pozajezykowe, umozliwia rdznorodne
doswiadczenia kulturowe, systematycznie ich dostarcza i wykorzystuje.

5. Na dobrej lekceji jezyka obcego dyskutuje si¢ o problemach komunikacji interkulturowej

1 mozliwosciach ich przezwyci¢zania.

6. Dobra lekcja jezyka obcego jest réznorodna pod wzgledem tresci, interesujaca, zajmujaca
mozliwie jak najwieksza liczbe uczacych sie.

7. Dobra lekcja jezyka obcego Czyni m.in. sam j¢zyk 1 komunikacje trescig lekcji.

8. Dobra lekcja jezyka obcego dopuszcza mozliwos¢ indywidualnego (przez uczacych sig)
doboru tresci, na bazie ktorych stuchacze ucza si¢ jezyka.

9. Dobra lekcja jezyka obcego przygotowuje na kontynuacje¢ uczenia si¢ jezyka obcego po
zakonczeniu edukacji szkolnej, utrzymuje 1 wspiera zainteresowanie tym, czego nauczono si¢
w obcym jezyku.

10. Dobra lekcja jezyka obcego wykorzystuje i integruje zdobyte poza szkolg umiejetnosci i
doswiadczenia jezykowe, jak i umiejetno$ci uczenia si¢ jezyka.

11. Dobra lekcja jezyka obcego wykorzystuje naturalne mozliwosci przyswajania jezyka i
wspiera je odpowiednimi strukturami i metodami kognitywnymi.

!4 Referentka Goethe Instytut, autorka artykuléw o autonomii uczenia sie m.in. dla wydawnictwa Hueber, takich
jak Materialy szkoleniowe Lernen Lernen, Murnau.
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12. Dobra lekcja jezyka obcego wykorzystuje stworzong przez media i osobiste kontakty
mozliwo$¢ prezentacji roznych typow mowcow jezyka obcego.

13. Dobra lekcja jezyka obcego umozliwia fazy eksperymentowania z j¢zykiem.

14. Dobra lekcja jezyka obcego znajduje kompromis mig¢dzy réznymi zainteresowaniami,
stylami uczenia si¢ i potrzebami uczacych si¢ a pracg / uczeniem si¢ w grupie.

15. Podczas dobrej lekcji jezyka obcego dyskutuje si¢ wage poprawnosci jezykowej (czy jest
mniej czy bardziej potrzebna i dlaczego) oraz trudno$ci w komunikacji w wyniku
ograniczenia ilosci srodkow jezykowych.

16. Dobrej lekcji jezyka obcego udaje si¢ balansowa¢ pomigdzy dwiema potrzebami uczacego
si¢: z jednej strony — potrzeba bezpieczenstwa i odnoszenia sukcesu, z drugiej strony —
pozadang (jako czynnik motywujacy do rozwoju jezykowego uczacego si¢) niepewnoscig i
watpliwoscia.

17. Na dobrej lekcji jezyka obcego sa sprecyzowane kryteria oceny osiagnieé, zwlaszcza
wypowiedzi ustnych.

Czytajac wyniki badan Polaka oraz aspekty wskazane przez Schmidjell, ktore przyczyniajg si¢
do tego, ze lekcja jezyka obcego jest dobra, trudno oprze¢ si¢ wrazeniu, iz autorzy podstawy
programowej je znali. W czeSci Warunki i sposob realizacji autorzy podstawy programowej
przejeli wiele ze wskazanych czynnikow, ktore przyczyniaja si¢ do ksztattowania kompetencji
kluczowych oraz realizuja postulat autonomii uczenia si¢ na lekcji jezyka obcego. Z obu
opracowan wynika, ze autonomia uczenia si¢ jest pozadana w nauczaniu jezyka obcego
alternatywa w stosunku do okreSlanego (tematyka, metody pracy, tempo, strategie)
jednoosobowo, czesto autorytarnie, nauczania i uczenia si¢. Czg¢sciowe przekazanie
odpowiedzialnosci 1 kontroli za procesy uczenia si¢ 1 nauczania w rgce ucznidow powinno
przynosi¢ pozytywne skutki. Przy realizacji niniejszego programu zaleca si¢ wilaczenie do
repertuaru stosowanych metod — metod aktywizujacych, w ktorych rola nauczyciela si¢
zmienila. Stal si¢ on organizatorem i koordynatorem pracy uczniow, dzigki czemu aktywizuje
ich do dziatan twoérczych. Jego nowe funkcje to:

— doradca — jest do dyspozycji, gdy uczniowie majg problem z rozwigzaniem zadania lub
Czegos$ nie rozumieja;

— animator — inicjuje metody i objasnia ich znaczenie dla procesu uczenia si¢, przedstawia
cele 1 przygotowuje materiaty do nauki i pracy, ale jest elastyczny i otwarty na modyfikacje
czy powazniejsze zmiany;

— obserwator — obserwuje uczniéw przy pracy i dzieli si¢ z nimi spostrzezeniami z tych
obserwacji;

— uczestnik procesu dydaktycznego — daje przyktad, ze uczyé si¢ mozna od kazdego, na
kazdym etapie zycia i wszedzie.

Proponowany program zaklada przyjmowanie — przez nauczyciela — powyzszych rol w
okreslonych sytuacjach edukacyjnych oraz kladzie nacisk na rozwijanie autonomii ucznia,
gdyz jest ona skuteczng droga do realizowania celow zwigzanych z rozwijaniem kompetencji
kluczowych.
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5.4.5. Ksztaltowanie kompetencji spolecznych — kooperatywne uczenie si¢

Niniejszy program nauczania koncentruje si¢ réwnoczes$nie na ksztaltowaniu trzech sfer:
kompetencji poznawczych ucznia w zakresie ksztalcenia jezykowego, jego kompetencji
spotecznych oraz pracy nad motywacja. Podejscie, ktore pozwala na rownoczesng realizacje
tych trzech obszarow, to uczenie si¢ 1 nauczanie kooperatywne. Jest to koncepcja bazujaca na
pracy w matych grupach (3-4-osobowe). Podczas wspotpracy uczniow nad zadaniem
powinny zosta¢ spelnione warunki charakterystyczne dla kooperatywnego uczenia sig.
Powinny zaistnie¢:

a) pozytywna wspotzaleznos¢ miedzy uczniami,

b) wspierajaca interakcja;

¢) indywidualna odpowiedzialno$¢ kazdego ucznia;

d) wykorzystanie i rozwijanie umiejetnosci spotecznych uczniow;

e) refleksja nad jakos$cig wspotpracy, czyli przetwarzanie grupowe.

Dla koncepcji kooperatywnego uczenia si¢ charakterystyczne sa metody uwzgledniajace
powyzsze zatozenie, np. Think-Pair-Share, Lerntempo-Duett, Partner-Check, Numbered
Heads, Kugellager, Reziprokes Lesen, Gruppenpuzzle (Jigsaw), Grupenturnier, Struktuierte
Kontroverse, Projekte i wiele innych. Zachecam wszystkich nauczycieli realizujacych
niniejszy program do systematycznego wdrazania w nauczanych przez siebie klasach metod

i technik kooperatywnego uczenia si¢, gdyz jest to niezwykle narzedzie, dzigki ktoremu
uczniowie nie tylko poczynig postepy jezykowe, lecz takze rozwing swoje kompetencje
spoteczne (komunikacja, wspotpraca, rozwigzywanie konfliktow, empatia), a ponadto
podniesie sig ich poziom motywacji do uczenia sie™.

5.5. Techniki pracy z uczniem nad poszczegélnymi sprawnosciami
jezykowymi

5.5.1. Nauczanie slownictwa

Wprowadzanie stownictwa powinno przebiega¢ wielokanalowo. Uczen powinien nowe stowo
ustysze¢, zobaczy¢, skojarzy¢ z poznanymi wczesniej stowami, wymowic, napisaé, a potem
zastosowa¢ w zdaniu. Objasnianie znaczen stow nalezy przeprowadzaé¢ w roznoraki sposob,
np. przez:

— podawanie polskiego odpowiednika (technika najmniej efektywna);

— domyslanie si¢ znaczenia stowa z kontekstu,;

— definiowanie znaczenia (forma opisowa);

— podawanie synonimu lub antonimu;

— pokazywanie ilustracji z odpowiednikiem stowa.

15 0 walorach koncepcji kooperatywnego uczenia si¢ mozna przeczyta¢ w kwartalniku ,.Jezyki obce w szkole”
(1/2018).
Opis wybranych metod i technik mozna znalez¢ w kwartalniku ,,Jezyki obce w szkole” (2/2018).
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PERFEKT

1 Was ist das? Ordne zu. Dopasyj kotegorie do danych oscbawych.

— 1.08
AVorname » B Nachname + € Alter » D Adresse =
E Telefonnummer * F E-Mail-Adresse

Emilie demili@gmx.de Hamburg, Hauptstrafie 5 18 + 49 40 692 37 68 Dreyer

Infos aktuell

n A Ordre miindlich den auf dem Bild markierten
Gegenstanden ihre Namen zu.

Do oznazonych na rysunku przedmiotéw dopasuj ich nazwy.
Zadanie wykonaj ustnie.

der Stuhl der Computer

die Bank der Beamer B Finde im Wértertbuch die fehlenden Substantive

das Bild der Scanner (A-D) und schreibe sie ins Heft. Vergiss die Artikel nicht.
die Kamera der Projektor Znajdz w stowniku brakujace nazwy sprzetow (A-D) i zapisz

je w zeszycie wraz z rodzajnikami.

Zapamigtywaniu stownictwa stuza roznorakie techniki. Warto wdrozy¢ uczniow do
stosowania:

— metod mnemotechnicznych (haki, tancuszek, pokoj rzymski);

— map skojarzen;

— technik stow zastepczych;

— wizualizacji.

5.5.2. Nauczanie gramatyki

W nauczaniu gramatyki zaleca si¢ stosowanie nast¢pujacych zasad:

— przyklady z nowymi fenomenami gramatycznymi powinny rozwija¢ mozliwos¢
komunikacji i by¢ osadzone w kontekscie / sytuacji;

— zagadnienia gramatyczne wprowadzamy na roznych etapach opanowania jezyka,

a nastgpnie systematyzujemy;

— nowym materialem nawigzujemy do wczes$niej wprowadzonego / opanowanego;

— zagadnienia gramatyczne wprowadzamy zawsze na bazie juz znanej leksyki.
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Rola gramatyki — przy zastosowaniu podej$cia komunikacyjnego w nauczaniu jezyka obcego
— jest drugoplanowa. Nie oznacza ona jednak rezygnacji z dazenia do poprawnosci jezykowej,
ktora jest czasem nieodzowna do realizacji intencji komunikacyjnych. Btad jezykowy np. na
poziomie zastosowania rodzajnika w okreslonych przypadkach (mianownik — biernik)
zaburzylby jasno$¢, kto jest podmiotem, a kto — dopetnieniem w zdaniu, np. Die Mutter sieht
der Sohn. zamiast: Die Mutter sieht den Sohn.
Rola gramatyki, ktora jest podporzadkowana podej$ciu komunikacyjnemu, sprowadza si¢
do ksztattowania u wucznia umiejetnosci komunikacyjnych. W przypadku szkoty
ponadpodstawowej jest oczekiwana juz jednak praca nad jako$cig komunikatow, a zatem nad
ich poprawnoscia — rowniez. Warto zatem sigga¢ do C¢wiczen typu: gramatykalizacja,
tlhumaczenie (fragmentow) zdan, parafrazowanie itp. Nalezy ucznidow pozbawiaé
przeswiadczenia, ze gramatyka jgzyka niemieckiego jest trudna — Stanowi ono barier¢ w jej
poznawaniu.
Do wprowadzania zagadnien gramatycznych zaleca sig:
— stosowanie indukcji: na podstawie przyktadow ilustrujacych dane zjawisko
morfosyntaktyczne uczniowie znajduja zaleznosci i formutujg regute;
— eksponowanie analogii oraz u$wiadamianie uczniom mozliwosci stosowania w praktyce
poszczeg6lnych struktur;
— przedstawianie algorytméw w postaci graficznej, ktore utatwiajg zapamigtywanie;
— stosowanie wykresow, tabelek, diagramow, symboli, ramek, strzatek, podkreslen, czcionki
o réznym kroju grubosci (W zeszycie mazakoéw fluorescencyjnych), ktore wspieraja obrazowe
myslenie uczniow, zwlaszcza dyslektykow;
— zestawianie zjawisk gramatycznych jezyka polskiego z jezykiem niemieckim: wskazywanie
podobienstw i roznic zapobiega btedom interferencyjnym;
— przeprowadzanie ¢wiczen translacyjnych w relacji: jezyk polski — jezyk obcy;
— stosowanie licznych utrwalen:

a) ¢wiczenia imitacyjne — wdrozenie ucznia do wypowiadania danej struktury;

b) substytucja — powtarzanie tej samej struktury w innych przyktadach;

c) transformacja — przeksztalcanie zdan wedlug wzoru;

d) przeprowadzanie rozméwek na tematy dotyczace ucznidéw.
— przeprowadzanie rozmowek z wykorzystaniem wprowadzonych struktur na tematy
dotyczace uczniow.

Przyktad wprowadzania gramatyki w serii PERFEKT.

1 Hér das Gespréch und ordne zu. Postucha) rozmowy
i dopasuj odpowiedzi do pytan

Wie heiRt du?

Und wer bist du?

Wie geht es dir, Emilie?

Wie geht's dir, Moritz?

Wie geht es lhnen, Frau Schmidt?

UR N -

a Naja, danke, es geht.
b Danke, auch gut.

¢ Ich bin Emilie Dreyer.
d Es geht mir sehr gut.
e Ich heiRe Moritz Siile.

Guten Tag, ich heie Frau Schmidt.
ich heiBe duheiBt ichbin du bist Ich unterrichte Deutsch.

2 Ubt zu zweit Dialoge. Przecuiczcie diclogi w parach
= Hallo! Wie heilt du? m Servus! Wer bist du? u Wie geht's dir, .2
Hil Ich heiRe ... GriR dich! Ich bin ... Danke, es geht mir ...
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Przyktad wprowadzania gramatyki w serii Infos aktuell.

110
El BHBre das Gesprach und ergénze die Sitze mit
den angegebenen Artikeln. Schreibe die Satze ins Heft.
Postuchaj rozmowy i uzupetnij zdania podanymi rodzajnikami.

Dojlednego zde?nia nie znajdziesz zadnego rodzajnika. Zdania ﬂ A Lies die Sitze in der Aufgabe 3. Zeichne die Tabelle
Zapisz w zeszycle. ins Heft und ergiinze sie.
der « die « die « das  ein (2) » eine rjr;iczzyur;aéiﬁjama w zadaniu 3. Przerysuj tabele do zeszytu

1 Dasist Beamer. Nominativ
Beamer funktioniert nicht. Er ist kaputt. Singular Plural

2 Dasist Bild. (m) {f) (n) (m, £, n}
Bild ist toll. Es ist neu. Nominativ der die das die

3 Dasist Digitalkamera. (Wer? Was?) - o
Kamera macht gute Fotos. Sie ist modern.

L er sle (- sle

4 Hier sind Fotos.

Fotos zeigen die Schule. Sie sind ganz lustig. 0.5 5.14

5.5.3. Techniki pracy nad dzialaniami / sprawnos$ciami jezykowymi

RECEPCJA (rozumienie ze stuchu / rozumienie tekstu czytanego)

W naturalnym przyswajaniu jezyka rozumienie ze stuchu jest umiej¢tnoscia prymarna,
otwierajaca na ksztatcenie pozostalych umiejetnosci. W nauczaniu jezyka obcego jest rowniez
bardzo istotne, by uczen mogt aktywnie postugiwac si¢ jezykiem. Dlatego powinien najpierw
skupi¢ si¢ na jego recepcji. Temu stuzy cata gama ¢wiczen, m.in.:

— dobieranie stow, wypowiedzi, materialu wizualnego do przeczytanych / ustyszanych
informacji;

— nanoszenie informacji, danych, symboli, piktograméw np. na plan miasta;

— odnajdowanie okres§lonych informacji, odnajdowanie stoéw kluczy, okreslanie gtdéwnej mysli
ustyszanego / przeczytanego tekstu;

— udzielanie odpowiedzi na pytania do przeczytanego / ustyszanego tekstu;

— ustalanie kolejnosci poszczegdlnych fragmentow tekstu;

— dyktando, w tym wizualne;

— tlumaczenie ustne / pisemne;

— tworzenie / dopasowywanie nagldwkow do poszczegoélnych fragmentoéw tekstu;

— rozwigzywanie zadanh ww, na dobieranie oraz p/f.

Zgodnie z zaleceniami zawartymi w podstawie programowe] nalezy uczniom zapewnié
kontakt z autentycznym jezykiem. Warto zadbac¢, by ¢wiczenia na rozumienie ze stuchu
odbywaty si¢ z wykorzystaniem roznych zrodet i lektorow, nie tylko nagran z podrgcznika.
Swietng okazja ku realizacji tego postulatu jest udziat uczniéw w wymianie migdzynarodowej
1 realny kontakt z jezykiem.
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Przyktad zadania na recepcj¢ w serii PERFEKT

4

)} 2.04 Hér das Gespréich und beantworte die Fragen.

Postuchaj rozmewy | odpowiedz na pytania. (F = Fiong,

M = Marie, V = Verkaufer)

Wer sagt

das? Zu wem?)

1 Die Sportleggins haben ein Loch.

2 lch mache ein Foto.
3 Das Preisschild fehlt.

4 Die Leggins kosten 29,90 Euro.

5 Das ist aber ganz schin teuer.

Przyktad zadania na recepcj¢ w serii Infos aktuell

Jule - Schiilerin und Schwimmerin

Ein Familienportrdt

‘uliane ist ein typischer Tee-

nie wie andere Madchen in
Deutschland in ihrem Alter. Sie
hort gern Xavier Naidoo und
Rihanna. Sie mag die Farbe Pink
und traumt von Johnny Depp.
Und von den nachsten Schwimm-
meisterschaften in Mainz.

Mit 8 Jahren mdchte sie zum
Ballett. Aber es fehlen Platze.
Beim Schwimmen ist jedoch
noch etwas frei. Das ist der Start.
Bald ist es Klar. Sie hat Talent.
Jetzt ist sie mit 16 Jahren eine
der besten Schwimmerinnen in
Deutschland.

Jule hat nicht so viel Freizeit.
Sie lernt viel fur die Schule und
trainiert hart fiir die nachsten
Olympischen Sommerspiele.

Freunde, der Trainer, aber vor
allem die Familie sind immer far
sie da.

B A Lies den Text und bringe die Informationen
in die richtige Reihenfolge. Schreibe die Lésung

ins Heft.

Przeczytaj tekst i ustal kolejnoét informacji zgodna z jego
trescia. Pierwsza informacja zostata wyrézniona. Zadanie

wykonaj w zeszycie.

Jule ... .

1 Isteln Madchen wile alle anderen
2 bekommt Hilfe von der Familie
3 ist eine der besten Sthwimmerinnen in Deutschland

4 hat eine groBe Familie

5 beginnt mit acht das Schwimmtraining
6 trainiert intensiv fur die nichste Olympiade

PRODUKCJA (mowienie / pisanie)

Typy ¢wiczen na rozwijanie produktywnej znajomosci jezyka to m.in.:

— odgrywanie 16l;
— parafrazowanie;

— prowadzenie dyskusji i argumentowanie;

— przedstawianie i interpretowanie wydarzen przedstawionych na ilustracji / w tekscie;

Ihre Familie — das sind Vater
Hannes (49) und Mutter Uta
(51) sowie drei Geschwister:

= | zwel Schwestern (25, 26) und ein

Bruder (28). Eine richtige Gros-
familie. Thre Geschwister haben
schon ihre eigenen Familien. Ihre
Schwestern Sarah und Nadine
leben in Hamburg. Ihr Bruder
Olaf wohnt in Dresden. Da woh-
nen auch Jules GroBeltern - die
Eltern von Jules Mutter, Petra
und Wolfgang. Die Eltern von
Jules Vater, Miriam und Volker,
leben in Dortmund.

Alle - ihre Eltern und ihre Ge-
schwister zusammen mit Gro8-
eltern, Cousinen und Cousins —
finden Schwimmen auch toll und
unterstitzen Jule.
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— opisywanie 0s0b, obiektéw, miejsc, wydarzen, drogi;
— tworzenie réznych rodzajow tekstow;

— streszczanie rdznych rodzajow tekstu,

— przeksztatcanie tekstow;

— opowiadanie / pisanie historyjek.

Przyktad zadania na produkcje w serii PERFEKT

5 (MTTXTE) Erzéhle iiber deine Familie. Opowiedz o swojgj rodzinie.

7 Wie ist deine Meine Familie ist klein / 7 Hastdu \ Ichhabe (keine) Geschwister /
|\ Familie? ) (nicht so) grol3 / ... Geschwister? Wie | einen Bruder / ___
—— Esgibt ... Personen in der Familie. \ist dein Bruder? | Mein Bruder ist Single /
Meine Eltern leben zusammen / - ledig [ verheiratet / geschieden / ...
getrennt / in Krakau __.
- Ve N )
s \Wie alt sind Meine Oma / Mein Opaist ... Und Mein @kel / Meine Tante kommt
deine Oma Jahre alt / (schon) gestorben. Verwandten, aus Berlin / aus Deutschland /[ ...
\:md dein Opa? ) Ich habe (keine) Grofeltern. woher kommen

_ sie? Y.
Przyktad zadania na produkcj¢ w serii Infos aktuell

E Entwerft in Gruppen einen Haushaltsroboter.
Versucht ihn den anderen zu verkaufen.
Zaprojektujcie w grupach robota domowego. Sprobujcie
sprzedac go innym grupom.

Ich habe einen Roboter zu verkaufen.
Er kann ...

Du musst dann nicht ...

Du kannst in der Zeit ...

KSZTALCENIE I DOSKONALENIE TECHNIKI CZYTANIA

Nauczenie uczniow poprawnego czytania w jezyku obcym moze przesadzi¢ o ich sukcesie
edukacyjnym. W jezyku niemieckim zasady fonetyczne sg dla polskiego ucznia do$¢
skomplikowane ze wzgledu na cechy dystynktywne, takie jak np. dlugos¢ gloski. W celu
nauczenia ucznidOw rozpoznawania relacji: gtoska — litera zaleca si¢ ¢wiczenia:

— fonetyczno-akcentuacyjne na wyizolowanych wyrazach;

— antyregresyjne z wykorzystaniem stow podobnych do siebie, réznicowanie wyrazow;

— wykorzystujace zjawisko antycypacji;

— imitacyjne z wykorzystaniem zapisu na ptycie CD;

— W czytaniu z podziatem na role oraz inne ¢wiczenia.

5.6. Formy socjalne pracy na lekcji

Formy organizacyjne nauczania sg uzaleznione m.in. od stawianych celéw ksztalcenia,
liczebno$ci grupy, mozliwosci czasowych, miejsca, a nawet zasobow materialnych szkoty
czyli dostgpu do pomocy dydaktycznych.

W toku procesu dydaktycznego nauczyciel moze promowac lub nie — interakcje miedzy
uczniami poprzez zadania sprzyjajace indywidualizacji pracy uczniow, konkurencji miedzy
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uczniami lub wspotprace migdzy nimi. Wiele badan naukowych wskazuje na walory
podejécia promujacego interakcje i walory pozytywnej wspotzaleznosci. Metody i techniki
zakladajace uczenie si¢ we wspolpracy nie wykluczaja jednak innych form socjalnych. W
niniejszym programie zaleca si¢ stosowanie wszystkich znanych form socjalnych, adekwatnie
do stawianych celow i potrzeb:

— lekcja frontalna (wyklad nauczyciela, referat ucznia, pogadanka nauczyciela z klasa) —
zalecana zwlaszcza w sytuacji podawania wiedzy, uscislania, wyjasniania, prezentacji
nowych zagadnien leksykalnych czy gramatycznych;

— praca w grupach — zalecana do realizacji miniprojektow i projektow, opracowywanie
kwestii problemowych;

— praca w parach — zalecana do imitowania sytuacji, przeprowadzania dialogéw, odgrywaniu
r6l w scenkach rodzajowych, szczegdlnie cenna forma pracy — w interakcji z kolega lub
kolezanka zanika strach przez ocena ze strony nauczyciela, bariera jezykowa zostaje
pokonana;

— praca indywidualna — ¢wiczenia utrwalajace, praca z tekstem, sprzyja indywidualizacji
nauki.

Ze wzgledu na rozne preferencje ucznidéw nalezy stosowac urozmaicone formy socjalne,
pamietajac jednak, ze tylko systematyczne wdrazanie metod i technik kooperatywnego
uczenia si¢ pozwoli uczniom rozwing¢ kompetencje spoteczne, przy jednoczesnej realizacji
celow przedmiotowych.

5.7. Przygotowanie uczniow do egzaminu maturalnego

Uczniowie realizujacy podstawe programowg (wariant 111.2.0 ) nie posigdg — w toku realizacji
programu opartego na zapisach tego wariantu — umiejetnosci wymaganych na egzaminie
maturalnym z jezyka obcego nowozytnego. Ewentualne przygotowanie do egzaminu bedzie
wymagato od nich dodatkowego zaangazowania oraz nakladow czasowych 1 innych
pozalekcyjnych form nauki jezyka niemieckiego.

5.8. Klimat efektywnej wspoélpracy na lekcji

Niezaleznie od preferowanego i stosowanego przez nauczyciela repertuaru metod i technik
nauczania, najistotniejsza kwestig jest relacja migdzy uczniem a nauczycielem, czyli ich
wzajemna sympatia'®. Podczas lekcji nalezy zadbaé o zyczliwa atmosfere, zapewnienie
uczniom poczucia bezpieczenstwa, przyznanie im prawa do bledow, stworzenie pola do
realizacji ich indywidualnych potrzeb i pomystéw. Lekcja powinna by¢ zacheta i
zaproszeniem do zainteresowania si¢ samodzielng nauka jezyka niemieckiego w przysztosci.
Wazne jest zatem emocjonalne angazowanie ucznia w proces dydaktyczny poprzez
budowanie pozytywnych relacji rowiesniczych oraz rozbudzanie ciekawo$ci poznawczej.
Motywacja wewnetrzna ucznia ukierunkowana na przedmiot powinna by¢ wzmacniana przez
nauczyciela w wyniku stosowania atrakcyjnych dla ucznia form i srodkéw pracy na lekcji.
Zaleca si¢ wykorzystanie gier 1 zabaw jezykowych, wykorzystanie IT, multimediow: w tym

1 Parafraza stow prof. Manfreda Spitzera.
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programow komputerowych, wideo, stron internetowych, telewizji niemieckojezycznej,
stuchowisk radiowych, ro6znorodnych materiatow ikonograficznych zwigzanych z
niemieckojezycznym obszarem jezykowym, nawigzanie kontaktow z rowiesnikami z Niemiec
np. za pomoca programu E-twinning'’, wymiany migdzynarodowe, spotkania w klubach i /
lub na wieczorkach jezykowych organizowanych w szkole.

6. Sposoby indywidualizacji pracy w zaleznoSci od potrzeb
i mozliwo$ci uczniéw oraz od warunkoéw, w Kktérych program

bedzie realizowany

Zgodnie z obowigzujacym prawem18 kazdy nauczyciel jest obowiazany
indywidualizowa¢ prace z uczniem, odpowiednio do potrzeb rozwojowych i
edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych ucznia. Indywidualizacji wymaga
praktycznie kazdy uczen, kwestig jest tylko jej zakres. Innego wsparcia potrzebuja dyslektycy
czy uczniowie zdolni, a jeszcze innego — uczniowie zaniedbywani wychowawczo przez
rodzing badz uczniowie niepetnosprawni (stabo styszacy, stabo widzacy, uposledzeni w
stopniu lekkim), nieakceptowani przez zespot klasowy itd.

Potrzeba indywidualizacji wynika nie tylko z powyzej wymienionych — na jezyku obcym
beda to dodatkowo: zrdznicowany poziom jezykowy ucznidow, tempo pracy, poziom
motywacji, wielko$¢ grupy, a nawet pte¢ czy rézne preferencje sensoryczne / modalnos¢.
Rolg nauczyciela jest zdiagnozowac i w miar¢ mozliwosci dostosowac:

1) tresci merytoryczne,

2) metody nauczania lub techniki pracy;

3) czas pracy — skrocenie lub wydtuzenie;

4) sposob lub form¢ wykonania zadania, np. utrudnianie / utatwianie zadan, zadania o mniej /
bardziej ztozonych celach.

Z mojego doswiadczenia wynika, ze nauczycielom najtrudniej jest dostosowaé tresci
merytoryczne, skoro kazdego ucznia obowigzuje ta Sama podstawa programowa. Jesli np.
realizujemy temat, w ramach ktorego zostala przewidziana praca z dlugim i trudnym tekstem,
to mozemy:

a) podzieli¢ go na fragmenty;

b) rozda¢ uczniom stabszym, ktérzy wymagaja pomocy, karteczki ze stowniczkiem do tekstu;
Cc) zastosowa¢ metode odwroconej klasy, tzn. zaleci¢ uczniom zapoznanie si¢ z tekstem W
domu, zanim przystapimy do jego realizacji na lekcji;

d) zastosowac¢ technike reziprokes Lesen;

e) inne.

W ramach pracy nad rozumieniem tekstu zaleca si¢ asymilowanie jego tresci z juz znanymi
zjawiskami, wyjasnienie uczniom znaczenia stow — kluczy. Uczniowie, dla ktorych tekst nie

17 Zob. http://www.etwinning.pl
18 Szereg rozporzadzen m.in. 0 ocenianiu, promowaniu klasyfikowaniu, pomocy psychologiczno-
pedagogicznej i inne.
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stanowi wyzwania intelektualnego, mogg w tym samym czasie zajmowac si¢ np. tworzeniem
pytan do tekstu, parafrazowaniem tekstu, wyszukiwaniem informacji poglebiajacych lub
udzielaniem odpowiedzi na pytania. Inng forma indywidualizacji jest rOwniez stosowanie
nauczania dwustopniowego, w ktorym nauczyciel oferuje uczniom dwa rodzaje zadan:
zadania podstawowe dla wszystkich uczniéw i zadania trudniejsze dla tych, ktorzy wykonaja
zadania podstawowe. Podczas wykonywania zadan podstawowych nauczyciel monitoruje
przebieg pracy, a nastgpnie sprawdza jej poprawnos¢. Jezeli zadania podstawowe zostaly
wykonane poprawnie, daje nowe zadania tym uczniom, ktorzy juz skonczyli zadania z
pierwszej puli. Nie nalezy zapominaé, ze dostosowanie nie znaczy obnizenia wymagan, tzn.
jesli podstawa programowa zaktada realizacje okreslonego zakresu tematycznego, to nawet
ucznia z hiperdysleksja ten zakres obowigzuje. Mozna go zrealizowa¢ w minimalnym
wymiarze, zrezygnowac z trudniejszego stownictwa lub zrealizowaé tematyke na tatwiejszych
tekstach.

Oprocz indywidualizacji realizowanej w toku lekcji zaleca si¢ rowniez indywidualizacje¢

prac domowych poprzez np.

— proponowanie uczniom dwoch wersji zadania domowego (latwiejsza i trudniejsza — do
wyboru): uczniowie zdolniejsi moga wykonywac obie wersje zadania;

— oferowanie uczniom roéznych zadan — do wyboru;

— oferowanie uczniom mozliwosci wyboru formy, w ktorej przedstawig zadanie, np. praca
pisemna, prezentacja, plakat.

Narzedziem ulatwiajacym stosowanie indywidualizacji jest tablica interaktywna, z funkcjami
typu kurtyna, podkreslenie, mozliwo$¢ dodawania dopiskéw, zapisania toku lekcji i uzycie
zapisu do powtorki.

Uczniom o zréznicowanych potrzebach sprzyjaja réwniez:

— materiaty odwolujace sie do wielu zmystow — POLISENSORYCZNOSC;

— zadania / prace oparte na zainteresowaniach;

— zadania bazujgce na mocnych stronach jednostek;

— dostosowanie wymagan do mozliwosci — stopien trudnos$ci zadania powinien narastaé
wprost proporcjonalnie do wzrostu zainteresowan i mozliwosci wykonania go przez ucznia;

— odpowiednie formulowanie zadan o rozbudowanej strukturze: raczej krotkie, pierwsza czgs$¢
tatwa lub odwotujaca si¢ do tresci znanych uczniom, by na wstegpie zadania do§wiadczyli oni
sukcesul.

6.1. Praca z uczniem zdolnym

Gdy skupiamy si¢ na pomocy uczniom ze zdiagnozowanymi przez poradni¢ psychologiczno-
pedagogiczng lub z widocznymi deficytami, tatwo mozemy przeoczy¢ potrzeby uczniow
zdolnych. Swiadcza o tym przypadki diagnoz / badan, w ktérych stwierdzano regres u
ucznidow ze stosunkowo wysokimi notami ,,na wejsciu”. To potwierdza, ze nauczyciele
skupiajg si¢ 1 pracujg z uczniami o mniejszych umiejetnosciach jezykowych, by¢ moze
wyrownuja poziom w grupach, ale dzieje si¢ to kosztem postgpu uczniéw zdolnych. Aby
zapobiec takiej sytuacji, nalezy wyj$¢ z zalozenia, ze w kazdej grupie znajdziemy ucznia,
ktoéry wyrdznia si¢ pozytywnie na jej tle. Co zatem zrobi¢, aby go nie zaniedba¢? Oto lista
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proponowanych dziatan:

— stworzenie bazy ucznidw o najwyzszych kompetencjach jezykowych w kazdej grupie;

— monitoring ich postepow;

— indywidualizacja pracy z uczniem zdolnym w zakresie tre$ci, metod pracy i form zadan;

— organizacja konkurséw (mig¢dzyszkolnych, miedzy wojewddztwami) dla ucznidéw o
ponadprzecietnych umiejetnosciach jezykowych;

— oferta kot jezykowych oraz poswiecenie dodatkowego czasu wtasnie tej grupie uczniow;

— zorganizowanie wspOlpracy na platformach internetowych, tak by uczniowie mogli
wykonywa¢ dodatkowe zadania, np. projektowe.

Dobrym rozwigzaniem dla takiego ucznia mogloby okazaé si¢ wsparcie w formie mentoringu,
tutoringu, coachingu, czy tez forma edukacji spersonalizowanej. Wszystko zalezy od tego,
jakiej sfery dotyczy uzdolnienie. Nie nalezy jednak zapominaé, ze wsparcie szkoty jest czgsto
jedyna mozliwoscig rozwoju dla takiego ucznia.

6.2. Praca z wuczniem dysfunkcyjnym, w tym - z syndromem
nieadekwatnych osiagnieé¢ szkolnych

Spora czg¢$¢ uczniow ma zdiagnozowane dysfunkcje. Kazda z nich jest dodatkowym
obcigzeniem dla ucznia i przeszkoda w swobodnym zdobywaniu przez niego wiedzy

1 umiejetnosci jezykowych, gdyz powoduje np. zaburzenia percepcji, pamieci, koordynacji
wzrokowo-stuchowej, ruchowej i przestrzennej, co oznacza czesto rowniez zaburzenia funkcji
jezykowych lub tez ich koordynacji.

Uczen z dysleksja przewaznie nie uczy si¢ w taki sposob, w jaki my go uczymy — i nie jest to
jego wing. Kazdy nauczyciel moze pomoc uczniowi z dysleksja i na wielu ptaszczyznach:

— psychologicznej, okazujac zrozumienie;

— merytorycznej, pomagajac w opanowaniu umiejetnosci jezykowych.

Technicznie rzecz biorac, eksperci tematu™® zalecaja posadzenie ucznia blisko biurka. Sprzyja
to koncentracji jego uwagi, o$miela do zadawania pytan, gdy czego$ nie rozumie, pomaga
nauczycielowi kontrolowacé prace ucznia, np. sprawdzi¢, czy nadaza on z pisaniem.

Inne rozwigzania, ktére moga pomodc w okreslonych sytuacjach, to np.

1) pozwolenie uczniowi, ktory ma ktopoty z ortografia lub pisaniem, na pisanie otéwkiem
(uczen ma wtedy poczucie, ze zawsze moze poprawic, to co napisat);

2) nieodpytywanie na forum klasy ucznia stabo czytajacego, a w razie cigzkiej dysleksji —
pozwolenie na korzystanie z ksigzek mowionych;

3) pozwolenie na stale korzystanie ze stownika ortograficznego (takze w trakcie pracy
klasowej);

4) pozwolenie uczniom z dysgrafig na nagrywanie wykladu nauczyciela i odrabianie zadan z
pomoca komputera;

5) niewyrywanie do natychmiastowej odpowiedzi (dyslektycy maja problem z szybkim
przypominaniem sobie termindw, dat, stoéwek, dtugich ciagoéw, sekwencji, reakeji itp.);

6) wydluzenie czasu na wykonywanie zadan (dyslektycy pracuja wolniej) oraz stosowanie

19 Zob. prace prof. Marty Bogdanowicz i / lub dr Anny Jurek.
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wickszej ilosci przerw (dyslektycy szybciej si¢ mgczg);

7) zastapienie dyktand pisaniem z pamigci,

8) nauczanie nowych poje¢ na konkretnych przyktadach;

9) odnoszenie materiatu do zycia codziennego i do§wiadczen ucznia;

10) ocenianie prac pisemnych pod wzgledem merytorycznym, a nie — ortograficznym;

11) stosowanie nauczania polisensorycznego angazujacego jak najwiecej zmystow;

12) przygotowanie sprawdzianow w formie testow: wyboru lub z lukami;

13) pisanie wickszg czcionka, z wigkszymi odstepami, niejustowanie tekstow, stosowanie
czcionki Arial;

14) pokazywanie uczniom strategii uczenia sig;

15) powtarzanie np. metodg twierdzen fundamentalnych;

16) chwalenie, nagradzanie, wzmacnianie wiary we wlasne sity;

17) motywowanie do lepszych osiggni¢¢ (wysokie oczekiwania wplywaja na podwyzszenie
osiggnigc);

18) indywidualizowanie, tzn. dostosowywanie metod pracy i tresci do mozliwosci
psychofizycznych ucznia;

19) traktowanie prac pisemnych i ustnych rownowaznie;

20) stosowanie pracy w parach (w relacji z kolegami zanika strach oceny);

21) zlecanie aktywno$ci w domu — systematyczne ¢wiczenia;

22) rezygnacja z nacisku na ocenianie i nauke fonetyki;

23) konstruktywna informacja zwrotna — wskazanie, co i jak uczen moze poprawic;

24) stwarzanie sytuacji, w ktorych uczen bedzie mogt odnie$é sukces na swoja miar¢ — bedzie
mogt swobodnie wypowiedziec si¢ 1 by¢ wystuchany;

25) zorganizowanie pomocy kolezenskie;j.

Uczniowie z dysleksja musza wtozy¢ o wiele wigcej pracy 1 trudu, by nauczy¢ si¢ tego
samego, co ich rowiesnicy bez zaburzen recepcji. Jesli jednak ta wytezona praca nie przektada
si¢ na pozytywne osiggniecia w szkole, zniechecaja sie, tracg wiare we wlasne mozliwosci,
ich samoocena spada. Tacy uczniowie, mimo dobrych mozliwosci intelektualnych, nie maja
wynikéw adekwatnych do swoich mozliwosci, méwimy wtedy o uczniach z zespolem
nieadekwatnych osiggni¢¢ szkolnych. Dla tej grupy uczniéw jest potrzebne szczegodlne
wsparcie, zwlaszcza ze strony pedagoga i / lub psychologa. Zadaniem nauczyciela przedmiotu
jest jednak takie planowanie pracy, by umozliwi¢ uczniowi sukces: np. przez gradacje
trudnoS$ci zadan w tescie.

6.3. Ksztaltowanie kk — przykladowe scenariusze lekcji
1. Temat: Wir beantworten eine E-Mail

Cel:
Uczen odpowiada na e-maila.

Tresci lekcji:
1) Uczen postuguje si¢ podstawowym zasobem $rodkow jezykowych w zakresie tematu: czas
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wolny, dzien powszedni.

2) Uczen nazywa czynnosci dnia powszedniego, pory dnia.

3) Uczen ustala termin spotkania (kompetencja wieloj¢zycznosci, kompetencja rozumienia i
tworzenia informacji).

4) Uczen prawidtowo konstruuje e-maila (forma).

5) Uczen stosuje formy grzecznosciowe zaimkoéw osobowych.

4) Uczen wspoéltpracuje w parze (kk spoteczna).

Material nauczania:
A. wprowadzany: budowa e-maila

B: utrwalany: stownictwo, budowa zdania

Pomoce dydaktyczne:
— karta pracy: tre$¢ e-maila

Formy socjalne:
praca w plenum, indywidualna, w parach

Przebieg zaje¢ (wedlug modelu E-E-A: Einstieg: pkt 1-2, Erarbeitung: pkt 3-4,
Anwendung: pkt 5-7)

L . C . Forma Uwagi
CzynnoSci nauczyciela i uczniow .
socjalna metodyczne
1. | Nauczyciel wita uczniéw, sprawdza obecno$¢, podaje | praca w
cel lekc;ji. plenum
2. | Aktywizacja wiedzy: nauczyciel pyta uczniow: praca w
1) Welchen Tag haben wir heute? plenum
2) Was war gestern?
3) Wie heifst der Wochentag nach Samstag?
4) Wann machst du gewdhnlich deine Hausaufgaben?
5) Wann triffst du deine Freunde?
3. | Nauczyciel rozdaje kartki z trescig e-maila i prosi o praca karta
jego przeczytanie oraz: indywidualna | pracy
a) udzielenie odpowiedzi na pytania: / pracaw
— Wer schreibt die E-Mail? parach Kontrola
— Wer liest die E-Mail? poprawnosci
— Warum schreibt Jana die E-Mail? wykonania
b) sprawdzenie prawdziwosci twierdzen: zdan — praca w
— Jana hat am Mittwoch viel Zeit. plenum.
— Konrad lernt fiir den Test.
— Konrad braucht eine neue Hose.
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— Konrad will am Donnerstag ins Kino gehen.
— Janas Oma feiert diese Woche Geburtstag.
— Konrad hat Unordnung in seinem Zimmer.
—Jana will am Freitag ins Kino gehen.

Nastepnie nauczyciel zapisuje na tablicy elementy
e-maila i prosi uczniow o dopasowanie do tresci
e-maila:

a. Anrede mit Namen

b. Text

c. Grul3formel

d. Name

e. Betreff

f. E-Mail-Adrese (Schreiber)

g. E-Mail-Adresse (Empfianger)

praca
indywidualna

Kontrola

prawidtowosci
wykonania —

kolezenska

Uczniowie formutuja odpowiedZ na e-maila Jany.

W odpowiedzi uwzgledniaja ponizsze polecenie:

Du kanast am Freitag und am Samstag nicht ins Kino
gehen. Schreib eine E-Mail an Jana:

— entschuldige dich bei ihr;

—schlag einen anderen Termin vor.

Pamigtaj o elementach, ktoére powinien zawieraé
e-mail.

praca
indywidualna

Chetni uczniowie odczytuja e-maile przygotowane
przez siebie.

praca w
plenum

Zadanie domowe: Nauczyciel prosi kazdego ucznia 0
przestanie tresci e-maila przygotowanego w trakcie
lekcji na swoj adres stuzbowy.

Teksty zostang sprawdzone i zostanie udzielona
informacja zwrotna: kryteria oceny: uwzglednienie
polecenia oraz forma e-maila.

Nachricht
von: | jana.horst@mail.com

an: \ konrad.konrad@mail.com

Betreff: \ Treffen am Donnerstag

Lieber Konrad,

vielen Dank fiir deine E-Mail und die Einladung ins Kino. Leider kann ich am
Donnerstag nicht kommen. In der nidchsten Woche habe ich viel zu tun. Am Montag
will ich mit Mama shoppen gehen. Ich brauche eine neue Hose. Am Dienstag muss
ich fiir Englisch pauken. Wir schreiben am Mittwoch einen Vokabeltest. Ich soll auch
ein Geschenk fiir meine Oma kaufen, sie hat am Mittwoch Geburtstag. Wir besuchen
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sie. Dazu soll ich in meinem Zimmer Ordnung machen. Erst am Freitag oder am
Samstag habe ich Zeit und kann mich mit dir treffen. Vielleicht gehen wir am Freitag
ins Kino?

Schreib mir schnell zuriick.

Liebe Griile
Jana

2. Temat: Wir bestellen in einem Café

Cel:
Uczen zamawia napoje 1 potrawy

Tres$ci lekcji:

1) Uczen postuguje si¢ podstawowym zasobem srodkow jezykowych w zakresie tematow:
napoje, przekaski, desery, zamawianie w kawiarni.

2) Uczen stosuje zwroty: Ich esse ..., Ich trinke ..., Ich habe Lust auf ... / Ich nehme ...

3) Uczen wyraza opini¢ na temat oferowanych potraw / napojow.

4) Uczen wspoélpracuje w parze (kk spoteczna).

5) Uczen wyraza swoje upodobania (kk ekspresja kulturalna).

Material nauczania:

A. utrwalany: utrwalenie stownictwa w zakresie jedzenia i picia oraz zamawiania i
wyrazania opinii o jedzeniu i piciu. Automatyzacja zwrotow: Ich esse ..., Ich trinke ..., Ich
habe Lust auf ... / Ich nehme ...

Pomoce dydaktyczne:
— plansza do gry : Wiirfle deine Bestellung
— kostka do gry

Formy socjalne:
praca w plenum, indywidualna, w parach

Przebieg zaje¢ (wedlug modelu E-E-A: Einstieg: pkt 1-2, Erarbeitung: pkt 3-7,
Anwendung: pkt 8-10)

L . C . . Forma Uwagi
Czynnosci nauczyciela i uczniow .
socjalna metodyczne
1. | Nauczyciel wita ucznidw, sprawdza obecnos¢, podaje praca w
cel lekc;ji. plenum
2. | Burza mozgow: uczniowie podajg wyrazy, ktére im si¢ | praca w
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kojarza z pojgciami: Café. plenum
3. | Nauczyciel zapisuje wyrazy na tablicy, nastgpnie praca w
przypomina zwroty: plenum
Ich esse ...
Ich trinke ...
Ich habe Lust auf ... / Ich nehme ...
4. | Nauczyciel rozdaje uczniom kopie karty pracy: Wiirfle | praca karta
deine Bestellung. Uczniowie zgodnie z poleceniem indywidualna | pracy
formutuja swoje zamdwienie i zapisuja w zeszycie.
5. | Uczniowie podaja swoje zamdwienia i wyrazajg o nich | praca w
opinie, wykorzystujac zwroty z karty pracy. plenum
6. | Uczniowie dobierajg si¢ w pary, uzupetniajg kart¢ pracy | praca
0 ceny oferowanych napojow, potraw i deserow. w parach
7. | Uczniowie ¢wiczg w parach wedhug schematu: praca
— Was kostet ...7 w parach
— ... kostet ...
Nauczyciel prosi o pogrupowanie zwrotow praca
8. | charakterystycznych dla klienta lokalu i kelnera. w parach
9. | Uczniowie uktadajg krétki dialog pt. ,,Sktadam praca Dla uczniow
zamowienie w lokalu”. Wykorzystujg wybrane zwroty. | w parach stabszych
nauczyciel
moze
przygotowac
gotowy dialog
— rozsypanke.
10. | Uczniowie prezentuja na forum swoje dialogi. praca w
plenum

Wiirfle deine Bestellung20

1 Wyobraz sobie, ze to los decyduje o twoim zamdéwieniu. Rzué trzykrotnie kostka i
zaznacz wylosowana potrawe, napdj oraz deser. Sformuluj zamowienie. Wykorzystaj
podane stownictwo.

Ich esse ...
Ich trinke ...
Ich habe Lust auf ... / Ich nehme ...

20 Zob. PERFEKT 1. Ksiazka nauczyciela, Pearson Central Europe, Warszawa, 2019.
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2 Wyraz swoja opini¢ na temat wylosowanego zestawu. Wykorzystaj podane stownictwo.

Prima, ich esse / trinke gern ...
© Ich bin zufrieden. Ich mag ...
Super. Ich habe Lust auf ...

Ich habe keinen Hunger mehr.

® Ich esse / trinke nie ...

Ich bin unzufrieden. ... mag ich nicht.
Ich habe keine Lust auf ...

3 Do podanych zwrotéw dopisz, kto moze by¢ autorem danej kwestii: K — kelner czy G —
gos¢.

1. : Sie wunschen?
2. : Ich mochte ...
3. : Was zahle ich?
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4. : Die Rechnung, bitte.
5. : Sonst noch etwas?
6. : Ich hétte gern ...

7. Opis zakladanych osiagnie¢ ucznia

Realizacja celow programu zaklada osiggniecie poziomu A2 adekwatnie do realizowanej
wersji podstawy programowej — 111.2.0. Ponizej przedstawiono poziom kompetencji A2
wedlug ESOKJ w zakresie pigciu dziatan jezykowych. Zaktadane osiggni¢cia sg tozsame

z wymaganiami szczegbélowymi opisanymi w podstawie programowej.

WIEDZA RECEPCJA | PRODUKCJA | INTERAKCJA MEDIACJA
Uczen postuguje SLUCHANIE: MOWIENIE: REAGOWANIE PRZETWARZANIE:
si¢ zakresem Uczen rozumie Uczen postuguje USTNE: Uczen przetwarza
srodkow wyrazenia i stowa, | si¢ ciggiem Uczen bierze udziat | tekst ustnie lub
jezykowych Zwigzane ze wyrazen i zdan, by | w zwyklej, typowej | pisemnie:

pozwalajacych mu
na realizacje
dziatan
jezykowych

w wybranych
aspektach
wszystkich blokoéw
tematycznych
wymienionych

w podstawie
programowej
111.2.0.

sprawami dla niego
waznymi (np.
podstawowe
informacje
dotyczace jego i
jego rodziny,
zakupow, miejsca i
regionu
zamieszkania,
zatrudnienia).
Rozumie glowny
sens zawarty w
krotkich, prostych
komunikatach i
ogloszeniach.

CZYTANIE:
Uczen czyta bardzo
krotkie, proste
teksty; znajduje
konkretne,
przewidywalne
informacje w
prostych tekstach
dotyczacych zycia
codziennego,
takich jak
ogloszenia,
reklamy, prospekty,
karty dan, rozktady
jazdy. Rozumie
krotkie, proste listy

prywatne.

W prosty sposob
opisac swoja
rodzing, innych
ludzi, warunki
zycia, swoje
wyksztatcenie.

PISANIE:

Uczen pisze krotkie
i proste notatki lub
wiadomosci
wynikajace z
doraznych potrzeb,
jak robwniez bardzo
prosty list
prywatny, np. z
podzigkowaniem za
cos.

rozmowie
wymagajacej
prostej i
bezposrednie;j
wymiany
informacji na znane
mu tematy. Radzi
sobie w bardzo
krotkich
rozmowach
towarzyskich,
nawet jesli nie
rozumie
wystarczajaco
duzo, by samemu
podtrzymaé
roZmowe.

REAGOWANIE
PISEMNENIE:
Uczen pisze

w odpowiedzi na
czyjas wiadomos¢é
lub czyjs list
kroétkie i proste
wiadomosci
wynikajace z
doraznych potrzeb,
jak rowniez bardzo
prosty list
prywatny.

— przekazuje w jezyku
obcym informacje
zawarte w materiatach
wizualnych oraz
bardzo prostych
tekstach
obcojezycznych w
zakresie wskazanych
blokéw tematycznych
(patrz: Wiedza);

— przekazuje w jezyku
polskim gtéwne mysli
lub wybrane
informacje z tekstu w
jezyku obcym,;

— przekazuje w jezyku
obcym informacje
sformutowane

w jezyku polskim.

Osoba postugujgca sig¢ jezykiem na tym poziomie rozumie wypowiedzi i czgsto uzywane wyrazenia zwigzane z
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zyciem codziennym (m.in. podstawowe informacje dotyczqce osoby rozmowcy i jego rodziny, zakupow, otoczenia,
pracy). Porozumiewa sig w prostych, rutynowych sytuacjach komunikacyjnych, w ktérych dochodzi do prostej,
bezposredniej wymiany informacji na tematy znane i typowe. Opisuje swoje otoczenie i porusza sprawy zwigzane
z gléwnymi potrzebami zycia codziennego®.

8. Propozycje kryteriow oceny i metod sprawdzania osiggnieé
ucznia

,Brak nalezytej informacji zwrotnej stanowi zaréwno dla pojedynczego nauczyciela, jak i
systemu o§wiatowego najpowazniejsze zagrozenie rozwoju??. UNESCO dodaje: ,,[...] celem
oceny nie jest oszacowanie wynikéw ksztatcenia, lecz uzyskanie nad nim wigkszej
kontroli*?®, A zatem jesli chcemy w peni ,,panowaé” nad procesem ksztalcenia oraz mieé
wplyw na jego ksztatt i wyniki, powinniSmy przeprowadza¢ pomiar 0siggni¢¢ uczniow,
pamietajac, by jego wynik wykorzystywa¢ do udzielenia uczniom informacji zwrotnej
pomagajacej im si¢ uczy¢ oraz w celu doskonalenia wlasnego warsztatu pracy.

W prezentowanym programie zaktada si¢ podzial wymagan na podstawowe i
ponadpodstawowe. Pierwsze — podstawowe, czyli tatwe do opanowania, pewne naukowo,
praktyczne, niezbedne do dalszego ksztalcenia i uzyteczne, za ktdrych opanowanie uczen
moze otrzymaé ocen¢ dostateczng. Drugie — ponadpodstawowe — to te trudne do opanowania,
tworcze, teoretyczne, naukowe, za ktdrych opanowanie uczen moze otrzymac oceng dobra

lub wyzsza.

Taki podzial wymagan na podstawowe (fundament obowigzujacy kazdego ucznia w grupie)
oraz ponadpodstawowe pozwala na stosowanie indywidualizacji i np. nauczania
dwustopniowego.

8.1. Podstawa oceniania

Ocenianie ucznia powinno przebiega¢ zgodnie z zapisami ujetymi w Statucie placowki i
regulujacymi kwestie oceniania wewnatrzszkolnego®. W ramach oceniania przedmiotowego
nauczyciel odnosi si¢ do wymagan, ktére podaje uczniom na poczatku kazdego roku
szkolnego, i rozpoznaje poziom i postepy w opanowaniu przez ucznia wiadomosci

i umiejetnosci wynikajacych z wariantu realizowanej podstawy programowej (111.2.0). W tym
celu na poczatku klasy pierwszej zaleca si¢ przeprowadzenie diagnozy wstepnej i zbadanie
poziomu umiejetnosci ucznidéw z drugiego etapu edukacyjnego. Diagnoza wstepna bedzie
punktem odniesienia dla diagnoz przeprowadzanych w trakcie cyklu. Ocenianiu podlegaja
osiggniecia edukacyjne ucznia, tj. stan wiedzy 1 umiej¢tnosci ucznidow oraz postepy czynione
przez ucznia.

Wymagania edukacyjne podawane na poczatku kazdej klasy powinny by¢ dostosowane do
indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych

2! Opracowane na podstawie: http://europass.cedefop.europa.eu/pl/resources/european-language-levels-cefr
22 prof. B. Niemierko.

2 Cytat z materialow szkoleniowych: J. Ochenduszko, WCDN, Wroctaw, 2007/2008.

2 Ustawa o systemie o§wiaty, art. 44b.
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ucznia (m.in. na podstawie orzeczen i opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej).

Zgodnie z rozporzadzeniem Ministerstwa Edukacji Narodowej w kwestii oceniania

i promowania uczniow, niezaleznie od przyjetych w szkole zasad i skali oceniania (np.
ocena opisowa, S$rednia ocene
sze$ciostopniowej skali od 1 do 6.

W wyniku oceniania ma miejsce:

a) informowanie ucznia, rodzica lub prawnego opiekuna i nauczyciela o poziomie osiggnie¢
edukacyjnych oraz post¢pach ucznia;

b) udzielanie uczniowi pomocy w samodzielnym planowaniu rozwoju, rozwijaniu uzdolnien,
pokonywaniu trudnosci;

punktowa, wazona), roczng nalezy wyrazic w

¢) motywowanie ucznia do dalszych postepow w nauce i zachowaniu.
8.2. Sposoby sprawdzania osiggnie¢ edukacyjnych

Do sprawdzania wiedzy, umiejetnosci i postgpow edukacyjnych ucznia nalezy stosowaé
roznorodne narzgdzia pomiaru, takie jak: obserwacja ucznia w trakcie zaje¢ edukacyjnych,
udzial w ¢wiczeniach, testy, sprawdziany, prace pisemne, kartkowki, wypowiedzi ustne,
prace domowe, udzial w pracach projektowych oraz inne przewidziane w
wewnatrzszkolnych zasadach oceniania. Oceny ucznia sa jawne: na prosbe ucznia, jego
rodzica lub prawnego opiekuna podlegaja uzasadnieniu, a ocenione prace pisemne —
wgladowi (na zasadach okreslonych w Statucie). Kazdg oceng mozna poprawi¢ w trybie
okreslonym w wewnatrzszkolnych zasadach oceniania. Sprawdziany i1 ich zakres s3
zapowiadane z co najmniej dwutygodniowym wyprzedzeniem, kartkéwki z biezacego
materiatu nie podlegaja tej zasadzie. Sprawdziany, kartkowki lub prace pisemne zapowiadane
przez nauczyciela sa obowigzkowe. O terminach i1 zakresie prac domowych nauczyciel
informuje na biezaco. Ocena roczna zostaje ustalona zgodnie z zasadami wewnatrzszkolnego
ocenlania.

8.3. Wymagania niezbedne do uzyskania poszczegolnych ocen

Ogolne kryteria oceniania nalezy odnie$¢ do wymagan edukacyjnych sformutowanych dla
ucznidéw w odniesieniu po podstawy programowej I11.2.0.

POZIOM PODSTAWOWY POZIOM PONADPODSTAWOWY
OCENA OCENA OCENA OCENA OCENA OCENA
NIEDOSTATE- | DOPUSZCZAJ | DOSTATECZN DOBRA BARDZO CELUJACA
CZNA ACA A DOBRA
NISKI STOPIEN PODSTAWOWY SREDNI WYSOKI BARDZO
SPELNIENIA STOPIEN STOPIEN STOPIEN WYSOKI
WYMAGAN SPELNIENIA SPELNIENIA SPELNIANIA STOPIEN
EDUKACYJINYCH WYMAGAN WYMAGAN WYMAGAN SPELNIANIA
EDUKACYJINYCH | EDUKACYJNYCH | EDUKACYJINYCH WYMAGAN
EDUKACYJINYCH
Wiad | Uczen nie Uczen: Uczen: Uczen: Uczen: Uczen
omo§ | spehia * zna * zna czg$¢ * zna wigkszos¢é * zna niemalze w wysokim
ci: wigkszosci ograniczong wprowadzonych | wprowadzonych | wszystkie stopniu (95%)
srod | kryteriow, by liczbe stow i wyrazen; stow wprowadzone spetnia kryteria
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ki otrzymac ocen¢ podstawowych * popetnia sporo | i wyrazen; stowa i na oceng bardzo

jezyk | dopuszczajaca, stow 1 wyrazen; btedow w ich * zwykle wyrazenia; dobra.

owe, tj. nie opanowal | * popehnia liczne | zapisie i poprawnie je * poprawnie je

fonet | podstawowej btedy wich wymowie; zapisuje i zapisuje i

ykai | wiedzy i nie zapisie i * zna wigkszo$¢ | wymawia; wymawia;

ortog | potrafi wykona¢ | wymowie; wprowadzonych | e zna wszystkie * zna i stosuje

rafia | zadano * Zna proste, struktur wprowadzone niemalze

elementarnym elementarne gramatycznych; struktury wszystkie
stopniu trudno$ci | struktury * popetnia sporo | gramatyczne; wprowadzone
nawet z pomoca | gramatyczne bledow * popehia struktury
nauczyciela. wprowadzone leksykalno- nieliczne btedy gramatyczne;
Braki w przez -gramatycznych leksykalno- * popetnia
wiadomos$ciach i | nauczyciela; w trudniejszych -gramatyczne. sporadyczne
umiejetnosciach |  popehia liczne | zadaniach. bledy
sg na tyle bledy leksykalno-
rozlegle, ze leksykalno- -gramatyczne,
uniemozliwiaja -gramatyczne we ktore zwykle
mu nauke na wszystkich potrafi
kolejnych typach zadan, samodzielnie
etapach. ktore wykonuje z poprawic.

pomoca

nauczyciela.

Umie Recepcja Recepcja Recepcja Recepcja

jetno Uczen: Uczen: Uczen: Uczen:

Sci * rozumie * rozumie * rozumie * rozumie
polecenia polecenia polecenia polecenia
nauczyciela, nauczycielg; nauczycielg; nauczycielg;

w bardzo * czg$ciowo * poprawnie * poprawnie
ograniczonym poprawnie rozwiazuje rozwiazuje
stopniu rozwigzuje zadania na zadania na
rozwigzuje zadania na czytanie i czytanie
zadania na czytanie stuchanie. i stuchanie;
stuchanie — i stuchanie. * zwykle potrafi
rozumie uzasadni¢ swoje
pojedyncze odpowiedzi.
stowa;

* rozumie ogblny

sens

przeczytanych

tekstow, w

ograniczonym

stopniu

rozwigzuje

zadania na

czytanie.

Produkcja Produkcja Produkcja Produkcja

* wypowiedzi * wypowiedzi * wypowiedzi / * wypowiedzi /
ucznia nie sg Ucznia nie sg prace pisemne prace pisemne
plynne i sa zbyt ptynne, ale ucznia sg dos¢ ucznia sg ptynne
bardzo krotkie: maja dostateczna | plynne i maja i maja

wyrazy, zdania dlugos$¢; odpowiednia odpowiednia
pojedyncze, w * uczen dhugosé; dhugosc;

formie pisemnej | przekazuje i * uczen * uczen

dwa, trzy zdania; | uzyskuje przekazuje i przekazuje i

* uczen wiekszo$¢ uzyskuje uzyskuje
przekazuje i istotnych wszystkie istotne | wszystkie
uzyskuje informacji; informacje; wymagane
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niewielkg cze$¢ * wypowiedzi * wypowiedzi informacje;
istotnych ucznia sg ucznia sa * wypowiedzi
informacji; czeSciowo logiczne i w ucznia sg
* wypowiedzi nielogiczne i miarg spojne; logiczne i
ucznia sg w niespojne; * uczen stosuje spdjne;
duzym stopniu * uczen stosuje adekwatne do * uczen stosuje
nielogiczne i stownictwo i tematu bogate
niespojne; struktury stownictwo 1 stownictwo 1
* uczen stosuje odpowiednie do | struktury; struktury;
niewielki zakres | formy * uczen popelnia | ¢ uczen popehia
stownictwa i wypowiedzi; nieliczne btedy sporadyczne
struktur; * uczen popehia | leksykalno- bledy
* uczen popetnia | sporo btedow -gramatyczne leksykalno-
liczne bledy leksykalno- niezaklocajace -gramatyczne;
leksykalno- -gramatycznych, | komunikacji; * uczen stosuje
-gramatyczne, ktore nie * piszac, uczen odpowiednia
ktére moga zaklocaja jednak | stosuje formg i styl.
zaktocaé komunikacji. odpowiednig
komunikacje. forme i styl.

9. Ewaluacja programu

W celu oceny skutecznosci programu zaleca si¢ podejmowanie — przez nauczyciela

realizujacego program — dzialan ewaluacyjnych, ktére pozwola na ocene realizacji zapisow w
podstawie programowej, w tym skutecznosci stosowanych metod, na oceng przydatnosci
tresci ksztatcenia oraz na oceng atrakcyjnosci zaje¢ dla uczniow.

Przedmiotem ewaluacji powinny by¢:

1) stopnien realizacji podstawy programowe;j;

2) skuteczno$¢ zastosowanych metod i technik pracy,
3) atrakcyjnos$¢ programu dla uczniow.

Pytania kluczowe ewaluacji to:

1) Czy zostala zrealizowana podstawa programowa 1 w jakim stopniu (ocena jakoS$ciowa
stopnia realizacji celow i tresci z podstawy programowej)?

2) Czy zastosowane metody i techniki pracy stuzg osigganiu zaktadanych celow?

3) Czy zajecia prowadzone metodami wskazanymi w programie byly dla ucznidow atrakcyjne?

W celu zbadania stopnia realizacji podstawy programowej zaleca si¢ przyjecie nastepujacych
narzedzi ewaluacyjnych: kartkowki, testy, diagnozy, analiza dokumentacji szkolnej,

obserwacja uczniow.

Uczniowie powinni przeprowadza¢ réwniez samoocene. Mozna wykorzystaé do tego celu
przygotowane arkusze ewaluacyjne, np. z serii PERFEKT lub Infos aktuell.
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PERFEKT

Meine Evaluatic

Ich kann schon ... (Potrafle...)

1 Frogen beonworben | cdpow ledzied na pytania)
1 Wi gett g2 di?

I Wi bt deina Teleforrummer?

3 Magst du Rabent

4 'Was mochat du Im Imtsrnet?

.

4 mich selst basc hrelben [opisod skbik)
Jearad wr L) -
W QI PO i, itk TIRISCAT ORI
Wymiat e swoje Zonieresoworic

5 ein Formular ausidlen (wypsnic formulaz)

2 ot Desuksch reoglkeren farsagowat po nksmiscky) Weypin & - v J——
1 Poprod rea kursla cplakura gropy
o przatterowanka rarwiska.
Sprachschule Lingua PLUS
2 Zopyio) kelszanis, czy ol kaigzhl Formular
Hame
Warrame
3 Dowiedr siy 0 misjsce zomkszkanio kalagl Alter
Adrasse
Hobbyz
4 Potogna) sy T proyjocishri. E-Malladrese
3 8109 Teabs versbahen frozumied teksty)
Pz ket | prociocd ey, Hostgpria poskicho) nocriai sprowit evieeonia
Main L wt

Palrisch und Englisch Teh mag Fotogruflaren.
Muine Froundin findat meim Boliby "so lals/
fraumdlch. Teh kann aber den ganzen Kachmitag
tm *Link /Mt sen und ey esants Fobos

‘und wrTehattan ! verstahon dann. Dlo Ko
Fhaban S sind posiy und schr froundbob
Ich findo das soal.

Infos aktuell

Przygotowu)ac sle do sprawdzlanu, sprawdz, czy potrafisz...

B witac sie i Zegnac z innymi
H przedstawiacé siebie i innych
m pytaé o wiek i podawaé swéj wiek
m zasiggac informac] innych oséb

ac opinie na temat przedmiotéw szkolnych
m opisywaé przebieg lekcji
mrozmawiac o planie lekcji
m opowiadaé o wyposazeniu sali lekeyjnej
mrozmawia¢ ze sprzedawca w sklepiku szkolnym
oraz
m odmieniaé czasownik sein
m odmieniaé czasowniki w czasie terazniejszym
m zadawac pytania szczegélowe i pytania o rozstrzygniecie
m odmieniaé czasownik haben

rzeczownikéw w mianowniku (Nominativ) i bierniku (Akkusativ)

m uzywaé rzeczownikéw z rodzajnikiem okreslonym i nieckreslonym
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Atrakcyjno$¢ stosowanych metod nauczania mozna zbadac, stosujgc ankiety ewaluacyjne w
trakcie 1 na zakonczenie cyklu ksztalcenia, analizujac dokumentacj¢ szkolng (oceny i
frekwencje¢) oraz obserwujac na biezaco ucznidw. Na podstawie uzyskanych danych nalezy
wyciaggna¢ wnioski i wprowadzi¢ stosowne modyfikacje w programie w celu podniesienia
jakos$ci pracy wlasnej 1 podniesienia wynikow ksztalcenia.

Powodzenia w realizacji celow!
Anna Abramczyk
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