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Wstep

Niniejszy Program nauczania jezyka niemieckiego' jest przeznaczony do realizacji z
uczniami, ktorzy kontynuuja ksztalcenie jezykowe w zakresie jezyka niemieckiego w szkole
branzowej na podbudowie dwoch lat nauki w szkole podstawowej. Program ma charakter
otwarty: opisane sposoby realizacji celdw i treSci nalezy traktowac¢ jako propozycje. W gestii
kazdego nauczyciela lezy uzupetnianie ich o preferowane przez niego sposoby pracy

z uczniem adekwatnie do potrzeb i mozliwosci placowki, w ktorej program jest realizowany.
Nauczyciel decydujgc si¢ na realizacj¢ programu, powinien mie¢ na uwadze rdéznorodno$¢
szkot, klas, grup, uczniow, a zatem i potrzeb edukacyjnych. Zgodnie z tytulem programu cele
i tresci ksztalcenia jezykowego oraz sposoby ich realizacji sg ukierunkowane na ksztattowanie
kompetencji kluczowych, poniewaz kompetencje to wigcej niz wiedza czy umiejetnosci: to
réwniez postawy. Znajomos¢ jezyka obcego to kompetencja kluczowa sama w sobie i jest
zaliczana do kompetencji przysztosci. Umiejetnosci jezykowe beda dla ucznia w przysztosci
narze¢dziem i nie sg one celem samym w sobie. Dlatego warto si¢ zastanowic¢, jak pracowac,
by oprécz celow przedmiotowych realizowac takze cele spoteczne i motywacyjne. Praca nad
motywacja ucznia powinna uwzglednia¢ jego potrzeb¢ indywidualno$ci, autonomii

i wyjatkowosci, potrzeby rozwijania ekspresji kulturowej oraz bazowaé na ciekawosci
poznawczej. Motywacja wewngtrzna jest nieocenionym motorem dziatan — stad postawienie
na autonomi¢ ucznia i metody sprzyjajace rozwijaniu kompetencji kluczowych, ktore beda
przydatne naszym wychowankom przez cate zycie. Tak jest z kompetencjami spotecznymi,
cyfrowymi, uczenia si¢ lub technicznymi, ktore — niezaleznie od realizacji celow
przedmiotowych — wysuwaja si¢ na pierwszy plan, jesli uswiadomimy sobie, ze nasz uczen —
wychowanek bedzie funkcjonowat w przysztosci w spoleczenstwie, a naszym zadaniem jest
przygotowanie go na wyzwania bardzo ztozonego i rownoczes$nie dynamicznie zmieniajacego
si¢ $wiata, w tym — warunkow pracy.

Program opiera si¢ na zalozeniach konstruktywizmu, partycypacji i orientacji na ucznia:

1. Wiedza przedmiotowa jest niezbedna, ale nie stanowi celu samego w sobie, istotne sg
bazujace na niej umiejetnosci 1 kompetencje.

2. Rolg nauczyciela nie jest bycie zroédlem wiedzy, ale stwarzanie pozytywnego klimatu
uczenia si¢ i organizowanie warunkow jej zdobywania.

3. Stosowane przez nauczyciela metody i techniki powinny sprzyja¢ aktywnosci, autonomii
samodzielnosci i odpowiedzialnosci ucznia.

4. Zapewnienie uczniom mozliwosci wspolnego budowania wiedzy jest jedng z
podstawowych zasad skutecznej dydaktyki.

5. Stosowane w procesie dydaktycznym techniki pracy i zadania powinny by¢ zorientowane
na ucznia, dostosowane do jego mozliwo$ci psychofizycznych, zainteresowan, a przy tym
bliskie jego potencjalnym doswiadczeniom zyciowym.

1 W niniejszym programie nauczania autorka wykorzystata tresci Programu nauczania jezyka niemieckiego. Ksztaltowanie
kompetencji kluczowych na lekcjach jezyka niemieckiego w liceum ogolnoksztatcqgcym i technikum na podbudowie nauki w
osmioletniej szkole podstawowej (I1.2) — program spojny z wariantem podstawy programowej I11.2.



1. Cele i tresci ksztalcenia

1.1. Cele i tresci ksztalcenia jezykowego

Podstawa programowa w zakresie jezyka obcego nowozytnego® w sposob luzny nawiazuje do
ESOKJ, co znajduje odzwierciedlenie w strukturze dokumentu. Cele ogdlne (wymagania
ogolne) 1 wymagania szczegdlowe (tresci) rozpisan0 w podstawie w odniesieniu do pigciu
dziatan jezykowych z ESOKIJ: wiedzy, recepcji, produkcji, interakcji i mediacji —
kazdorazowo na plaszczyznie jezyka modwionego Ponizsze zestawienie
przedstawia zapisy podstawy programowej w zakresie wymagan stawianych absolwentowi
szkoty podstawowej, ktory w branzowej szkole I stopnia kontynuuje nauke drugiego jezyka

1 pisanego.

obcego po szkole podstawowe;j.

1.1.1. Wymagania ogélne — cele ksztalcenia

WIEDZA RECEPCJA PRODUKCJA INTERAKCJA MEDIACJA
Znajomos¢ Rozumienie Tworzenie Reagowanie Przetwarzanie
srodkow wypowiedzi wypowiedzi na wypowiedzi wypowiedzi
jezykowych

Uczen postuguje si¢ | Uczen rozumie Uczen samodzielnie | Uczen uczestniczy Uczeh zmienia
podstawowym proste wypowiedzi | tworzy krotkie, W rozmowie forme przekazu
zasobem $rodkow ustne artykulowane | proste, spojne i w typowych ustnego lub
jezykowych wyraznie, i logiczne sytuacjach, w tym pisemnego, w tym
(leksykalnych, w standardowej wypowiedzi ustne zwigzanych bardzo prostych
gramatycznych, odmianie jezyka, i pisemne, w tym Z elementarnym tekstow
ortograficznych a takze proste wypowiedzi komunikowaniem zwigzanych

oraz fonetycznych), | wypowiedzi umozliwiajace si¢ w srodowisku z wykonywaniem

umozliwiajacym re-

pisemne, w tym

elementarne

pracy, reaguje

najbardziej

alizacj¢ pozostatych | ustne i pisemne komunikowanie si¢ | w sposob typowych
wymagan ogblnych | wypowiedzi w §rodowisku pracy, | zrozumialy, czynnosci
W zakresie tematéw | dotyczace w zakresie adekwatnie zawodowych,
wskazanych w wy- | wykonywania opisanym do sytuacji w zakresie
maganiach najbardziej w wymaganiach komunikacyjnej, opisanym
szczegotowych. typowych szczegotowych. ustnie lub pisemnie, | w wymaganiach

czynnosci w formie prostego szczegotowych.

zawodowych, tekstu w zakresie

w zakresie opisanym w

opisanym wymaganiach

w wymaganiach szczegotowych.

szczegdlowych.

2 7ob. Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogolnego dla szkoty podstawowej, w tym
dla uczniow z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogolnego
dla branzowej szkoly I stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoly specjalnej przysposabiajgcej do pracy oraz
ksztafcenia ogdlnego dla szkoly policealnej (Dz. U. poz. 356).

Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 26 lipca 2018 r. zmieniajgce rozporzqdzenie w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogolnego dla
szkoly podstawowej, w tym dla uczniow z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiarkowanym lub
znacznym, ksztatcenia ogolnego dla branzowej szkoly I stopnia, ksztalcenia ogolnego dla szkoly specjalnej
przysposabiajqcej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoly policealne.
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1.1.2. Wymagania szczegotowe — tresci

Wymagania szczegoétowe wynikajg wprost z zapisow podstawy programowej i przedstawiajg
si¢ jak ponize;.

W zakresie srodkow jezykowych:
Uczen posluguje sie podstawowym zasobem S$rodkow jezykowych (leksykalnych,

gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajacym realizacje
pozostalych wymagan ogolnych w zakresie nastepujacych tematow:

1) cztowiek (np. dane personalne, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, rzeczy osobiste,
uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania);

2) miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu, prace
domowe);

3) edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie si¢, przybory
szkolne, oceny szkolne, zycie szkoty, zaj¢cia pozalekcyjne);

4) praca (np. popularne zawody i zwigzane z nimi czynnosci, miejsce pracy, praca dorywcza,
wybor zawodu);

5) zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, §wigta i uroczystosci);

6) zywienie (np. artykuly spozywcze, posifki i ich przygotowywanie, lokale gastronomiczne);
7) zakupy i ushugi (np. rodzaje sklepow, towary i ich cechy, sprzedawanie i kupowanie, srodki
platnicze, promocje, korzystanie z ustug);

8) podrozowanie i turystyka (np. srodki transportu i korzystanie z nich, orientacja w terenie,
hotel, wycieczki, zwiedzanie);

9) kultura (np. uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje, media);

10) sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, imprezy sportowe,
uprawianie sportu);

11) zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie);

12) nauka i technika (np. korzystanie z podstawowych urzadzen technicznych i technologii
informacyjno-komunikacyjnych);

13) $wiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta, krajobraz);

14) podstawowe elementy wiedzy o bezpieczenstwie i higienie pracy oraz o podejmowaniu i
prowadzeniu dziatalnos$ci gospodarczej (zakres tematyczny zwigzany z efektami ksztalcenia
wspolnymi dla wszystkich zawodow, okreslonymi w podstawie programowej ksztatcenia w
zawodach).

Wiedza o krajach nauczanego obszaru jezykowego znalazta si¢ poza zakresami tematycznymi
1 powinna by¢ realizowana przy okazji omawiania poszczegdlnych blokoéw tematycznych.
W podstawie programowej zostata ujeta jako kompetencja interkulturowa w punkcie 1X.



W zakresie recepcji:

Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne, w_tym dotyczace wykonywania najbardziej
typowych czynnosci zawodowych (np. rozmowy, wiadomosci, komunikaty, ogloszenia,
instrukcje) artykulowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka:

. reaguje na polecenia;

. okre$la glowng mysl wypowiedzi;

. okresla intencje nadawcy / autora wypowiedzi;

. okres$la kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, sytuacje, uczestnikow);

. znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;

o Ol WDN

. rozréznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

Uczen rozumie proste wypowiedzi pisemne, w_tym dotyczace najbardziej typowych
czynnosci_zawodowych (np. listy, e-maile, SMS-y, kartki pocztowe, napisy, broszury,
ulotki, jadlospisy, ogloszenia, instrukcje, rozklady jazdy, historyjki obrazkowe z
tekstem, artykuly, teksty narracyjne, wywiady, wpisy na forach i blogach, teksty
literackie):

. okresla gldownag mysl tekstu lub fragmentu tekstu;

. okresla intencje nadawcy / autora tekstu;

. okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorcg, czas, miejsce, sytuacje);

. Znajduje w tekscie okreslone informacje;

. uktada informacje w okreslonym porzadku;

o Ol W N

. rozroéznia formalny i nieformalny styl tekstu.
W zakresie produkcji:

Uczen tworzy krotkie, proste, spojne i logiczne wypowiedzi ustne, w tym wypowiedzi
umozliwiajace elementarne komunikowanie si¢ w Srodowisku pracy:

. opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska:

. opowiada o czynnos$ciach, do§wiadczeniach 1 wydarzeniach z przesztosci 1 terazniejszosci,

. przedstawia fakty z przesziosci i terazniejszosci,

. przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztosc;

. opisuje upodobania;

. wyraza i uzasadnia swoje opinie;

. Wyraza uczucia i emocje;

. przedstawia sposob postepowania (np. udziela instrukcji, wskazowek, okresla zasady);
. stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

O© 0o N O O DN -

Uczen tworzy krotkie, proste, spojne i logiczne wypowiedzi pisemne, W tym wypowiedzi

umozliwiajace elementarne komunikowanie si¢ w Srodowisku pracy (np. notatke,
ogloszenie, zaproszenie, zyczenia, wiadomos¢, SMS, kartke pocztowa, e-mail, historyjke,
wpis na blogu):

1. opisuje ludzi, zwierzgta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2. opowiada o czynno$ciach, dos§wiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci i terazniejszosci;
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. przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

. przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przyszto$¢;

. opisuje upodobania;

. wyraza i uzasadnia swoje opinie;

. Wyraza uczucia i emocje;

. przedstawia sposob postepowania (np. udziela instrukcji, wskazowek, okresla zasady);
. stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

©O© oo N O O bW

W zakresie interakcji — reagowania:

Uczen reaguje ustnie w typowych sytuacjach, w tym zwigzanych z elementarnym
komunikowaniem si¢ w Srodowisku pracy:

1. przedstawia siebie i inne osoby;

2. nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe; podtrzymuje
rozmowe w przypadku trudnosci w jej przebiegu (np. prosi o wyjasnienie, powtdrzenie,
sprecyzowanie; upewnia si¢, ze rozmowca zrozumiat jego wypowiedz);

3. uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;

4. wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z opiniami innych 0sob;

5. wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje i pragnienia
innych osob;

6. sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;

7. zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8. proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje; prowadzi proste negocjacje w sytuacjach zycia
codziennego;

9. prosi o rade 1 udziela rady;

10. pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

11. nakazuje, zakazuje, instruuje;

12. wyraza prosbe oraz zgodg lub odmowe spelnienia prosby;

13. wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek);

14. stosuje zwroty 1 formy grzeczno$ciowe.

Uczen reaguje w formie prosteqo tekstu pisanego (np. wiadomosé, SMS, krétki list
prywatny, e-mail, wpis na czacie / forum) w typowych sytuacjach, w tym zwiazanych z
elementarnym komunikowaniem si¢ w Srodowisku pracy:

1. przedstawia siebie i inne osoby;

2. nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe (np. podczas
rozmowy na czacie);

3. uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypelnia formularz / ankiete);

4. wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z opiniami innych 0sob;

5. wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje i pragnienia
innych osob;

6. sktada Zyczenia i1 gratulacje, odpowiada na Zyczenia i gratulacje;

7. zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8. proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje; prowadzi proste negocjacje w sytuacjach zycia
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codziennego;

9. prosi o rade i1 udziela rady;

10. pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

11. nakazuje, zakazuje, instruuje;

12. wyraza prosbe oraz zgod¢ lub odmoweg spetnienia prosby;
13. wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek);

14. stosuje zwroty 1 formy grzecznos$ciowe.

W zakresie mediacji:

Uczen przetwarza prosty tekst ustnie lub pisemnie, w tym bardzo prosty tekst zwiazany
z wykonywaniem najbardziej typowych czynnosci zawodowych:

1. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje zawarte w materiatach wizualnych
(np. mapach, symbolach, piktogramach) lub audiowizualnych (np. filmach, reklamach);

2. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub w jezyku polskim informacje sformutowane
w tym jezyku obcym;

3. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje sformutowane w jezyku polskim.

Powyzsze tresci powinny zostaC zrealizowane w trakcie etapu edukacyjnego, podstawa
programowa nie narzuca ich realizacji w okres$lonej kolejnosci: prawem nauczyciela jest
decyzja o realizacji wybranych tre$ci w najbardziej dogodnym, z punktu widzenia uczenia si¢
jego ucznidow, momencie procesu ksztatcenia kompetencji jezykowych.

Z reguty nauczyciele ustalajg kolejnos$¢ realizacji treSci w dokumencie pt. Rozktad materiatu,
kierujac si¢ ich uktadem w podrecznikach wybranych dla nauczanych klas.

Przyktadowo tom 1 serii PERFEKT, tom 1 serii Infos aktuell oraz Infos zum Beruf — profil
turystyczno-gastronomiczny porzadkujg tresci kazdego rozdzialu wedlug ponizszego
schematu.

Kapitel 8 Auf der Reise
(Komunikacja

Lektion 1 Zmodyi czynnadci z nimi Nuz',lwc:_rq rdz_ne_zuwody. OF:-:ISUJ?

- . zwigzane. czynnodci z nimi zwigzane. Wyrazam
Diese Berufe gefallen mir opinie o zawodach.
Lektion 2 Zdania z dass. Przekazujg informacje o innych. Opisujg
Meine Stérken und i oceniom swoje mocne i stabe strony.
Schwéachen
Lektion 3 Czasownik modalny Poznaje uregulowania dotyczgee pracy
Woae darfst du mit 167 diirfen. dorywezej dzieci | mtodziezy.
Lektion 4 Ogtoszenia o prace. Rozmawiam o ofertach pracy dia
Ferieniobs miodziezy. Piszg wiodomosc do

erienjobs kolezanki lub kolegi.
Lektion 5 Udzielam odpeowiedzi na pytania | pordwnuje rozwigzanio. Prezentuje ciekawe migjsca w krajach

. niemieckejgzycznych i w Polsce.

EACH n Fmgen und Kennst du die Stadt?

ntworten



Infos aktuell

n Kontakte

ownictwo_ J Gramatyka )

Cele komunikacyjne

- ... Zaimki osobowe w bierniku Podaje godzine
E (Akkusativ) dla 1. i 2. osoby Okreslam termin
liczby pojedynczej i mnogiej
PNlTann e Liczby powyze] 100 Podaje adres | numer telefonu
Nazwy zawoddw Zdania wspétrzednie zlozone Wyrazam opinig na temat zawodow
z denn Opisuje zawody
I Czasownik modalny mégen Wyrazam swoje marzenia i plany
4 Arbeitsmarkt ey
Zaimki dzierzawcze Okretlam przynaleznodé
5 Kontaktangaben (np. czegos do kogos)
Przekazuje dane kontaktowe
innych osob
6 Personalangaben Literuje niezrozumiate wyrazy

Prosze o powtbrzen

i méwienie wolniej oraz
o wytlumaczenie nieznanego
stowa

Grammatikregeln m Wortschatzkiste / Nutzliche Wendungen J§l 27-29 m

Infos zum Beruf — profil turystyczno-gastronomiczny

J

1 Meine Ausbildungszeit
2 Meine Anstellun

HEE 8

- "
3 Mein Lebenslauf
4 Im Vorstellungsgesprich 26
itzliche Wendungen 28 Wortschatzkiste 29 Wiederholung 30 Warter, driicke und Wendung 32

Nalezy pamigtaé, ze podrecznik badZ materiat edukacyjny nie jest wyznacznikiem celow

i tresci ksztalcenia i rowniez tu nauczyciel ma swobode w decydowaniu o ewentualnej
rezygnacji badz potrzebie rozszerzenia okreslonych partii materiatu lub zmianie kolejnosci
realizacji wybranych tresci.

1.2. Cele i tresci ksztalcenia pozajezykowego

Poza celami bezposrednio zwigzanymi z umiejetnosciami jezykowymi podstawa programowa
okresla:

a) cele szczegotowe w zakresie ksztalttowania kompetencji kluczowych, takie jak:

— uczen przeprowadza samooceng i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad jezykiem
(np. korzystanie ze stownika, poprawianie btedéw, prowadzenie notatek, stosowanie
mnemotechnik, korzystanie z tekstow kultury w jezyku obcym nowozytnym);

— uczen wspotdziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach
projektowych);

— uczen korzysta ze Zrédel informacji w jezyku obcym nowozytnym (np. z encyklopedii,
mediow, instrukcji obstugi), rowniez za pomocg technologii informacyjno-komunikacyjnych.
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b) cele szczegotowe w zakresie ksztalcenia strategii komunikacyjnych 1 kompensacyjnych,
takie jak:

— uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domys$lanie si¢ znaczenia wyrazow z kontekstu,
identyfikowanie stow kluczy lub internacjonalizméw);

— uczen stosuje strategie kompensacyjne w przypadku, gdy nie zna lub nie pami¢ta wyrazu
(np. upraszczanie formy wypowiedzi, zastepowanie innym wyrazem, opis, wykorzystywanie
srodkéw niewerbalnych);

— Uczen ma swiadomos$¢ jezykowa (np. podobienstw i roznic miedzy jezykami).

2. Zadania szkoly na trzecim etapie edukacyjnym

Niniejszy program po przyjeciu do realizacji w danej placowce stanie si¢ integralng czgscia
szkolnego zestawu programéw nauczania. Podstawa programowa naklada na zespoty
nauczycieli uczace poszczegodlne oddziaty wspolng realizacje celow, opisanych jako zadania
szkoly. Ponizej przytoczono zapis podstawy programowej3 obowigzujacy nauczycieli
realizujacych podstawe na trzecim etapie edukacyjnym. Analiza zapisow pozwala stwierdzic,
ze znaczng czg¢$¢ zadan szkoty mozna zrealizowa¢ w sposob bezposredni lub posredni na
lekcjach jezyka niemieckiego.

Celem ksztalcenia og(')lnego4 w branzowej szkole I stopnia jest:

1) traktowanie uporzadkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy ksztaltowania
umiejetnosci;

2) doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, takich jak: czytanie ze zrozumieniem,
pisanie tworcze, formutowanie pytan 1 problemdw, postugiwanie si¢ kryteriami,
uzasadnianie, wyjasnianie, klasyfikowanie, wnioskowanie, definiowanie, postugiwanie si¢
przyktadami itp.;

3) rozwijanie osobistych zainteresowan ucznia;

4) zdobywanie umiejetnosci formutowania samodzielnych i przemyslanych sagdow,
uzasadniania wlasnych i cudzych sadow w procesie dialogu we wspolnocie dociekajacej;
5) Iaczenie zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia z umiejgtno$ciami wyobrazeniowo-
-tworczymi;

6) rozwijanie wrazliwoS$ci spotecznej, moralnej i estetycznej;

7) rozwijanie narzedzi myslowych umozliwiajgcych uczniom obcowanie z kulturg i jej
rozumienie;

8) rozwijanie u uczniow szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania §wiata

1 zachecanie do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.

% Ibidem.

4 Zalaczniki do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 26 lipca 2018 1. (poz. 1679).
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Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztalcenia
ogolnego w branzowej szkole I stopnia naleza:

1) myslenie — rozumiane jako zlozony proces umystowy polegajacy na tworzeniu nowych
reprezentacji za pomocg transformacji dostgpnych informacji, obejmujacej interakcje wielu
operacji umystowych: wnioskowanie, abstrahowanie, rozumowanie, wyobrazanie, sadzenie,
rozwigzywanie problemoéw, tworczos¢. Dzigki temu, ze uczniowie szkoly ponadpodstawowe;j
uczg si¢ rownoczes$nie réznych przedmiotéw, mozliwe jest rozwijanie nastgpujacych typow
myslenia: analitycznego, syntetycznego, logicznego, komputacyjnego, przyczynowo-
-skutkowego, kreatywnego, abstrakcyjnego; zachowanie cigglosci ksztalcenia ogdlnego
rozwija zard6wno mys$lenie percepcyjne, jak i mys$lenie pojeciowe. Synteza obu typow
myslenia stanowi podstawe wszechstronnego rozwoju ucznia,;

2) czytanie — umiejetnos$¢ taczaca zarowno rozumienie sensow, jak i znaczen symbolicznych
wypowiedzi; kluczowa umiejetnos¢ lingwistyczna i psychologiczna prowadzaca do rozwoju
osobowego, aktywnego uczestnictwa we wspoOlnocie, przekazywania doswiadczen miedzy
pokoleniami;

3) umiejetnos¢ komunikowania si¢ w jezyku ojczystym i w jezykach obcych zaréwno w
mowie, jak i w piSmie jako podstawowa umiejetno$¢ spoteczna, ktorej podstawg jest
znajomos¢ norm jezykowych oraz tworzenie podstaw porozumienia si¢ w roznych sytuacjach
komunikacyjnych;

4) kreatywne rozwigzywanie probleméw z réznych dziedzin ze §wiadomym wykorzystaniem
metod i narzedzi wywodzacych si¢ z informatyki, w tym programowanie;

5) umiejetno$¢ sprawnego postugiwania si¢ nowoczesnymi technologiami informacyjno-
-komunikacyjnymi, w tym dbato$¢ o poszanowanie praw autorskich i bezpieczne poruszanie
si¢ w cyberprzestrzeni;

6) umiejetno$¢ samodzielnego docierania do informacji, dokonywania ich selekcji, syntezy
oraz warto$ciowania, rzetelnego korzystania ze zrodet;

7) nabywanie nawykow systematycznego uczenia si¢, porzagdkowania zdobytej wiedzy |1 jej
poglebiania;

8) umiejetnos¢ wspdlpracy w grupie 1 dziatan indywidualnych.

Zapisy podstawy programowej koresponduja z zapisami dokumentu Komisji Europejskiej
z dnia 22 maja 2018 r. Na nowo zdefiniowano w nim kompetencje kluczowe, ktoére powinien
posias¢ kazdy Europejczyk, aby zapewnic sobie sprawnie funkcjonowanie w spoteczenstwie.

3. Cele wychowania

Program =zaklada realizacj¢ celow wychowania uniwersalnych, wspolnych dla potrzeb
wszystkich uczniéw, indywidualne cele osadzone w tradycji szkoty i lokalnej spotecznosci
powinny zosta¢ uzupelnione w placowkach decydujacych si¢ na wdrazanie niniejszego
programu. Zadaniem kazdego nauczyciela jest dziatalnos¢ nie tylko dydaktyczna, lecz takze
wychowawcza. Planujac realizacje celow wychowawczych na lekcjach przedmiotowych,
nalezy uwzgledni¢ zalozenia programu profilaktyczno-wychowawczego danej placowki.

12



Szkota powinna ksztattowac¢ u ucznidow pozadane spolecznie postawy i kompetencje, ktore
beda sprzyja¢ — z jednej strony — indywidualnemu rozwojowi uczniow, a z drugiej — ich
udzialowi w zyciu spotecznym. Katalog oczekiwanych cech, zachowan, postaw jest dtugi,
nalezy wigc pamietaé, ze kazdy nauczyciel uczacy dany zespot powinien przyczyniaé si¢ do
ich ksztattowania, w mozliwym do realizacji przez niego zakresie, ktéry wynika chociazby z
liczby godzin pracy z uczniami.

W trakcie lekcji nalezy ksztaltowa¢ u ucznidow kulture osobistg, UCZCiwWoSC,
odpowiedzialno$¢, wytrwalo$¢, poczucie wiasnej wartosci, postawe szacunku dla innych
ludzi. Warto rozwija¢ réwniez ich ciekawo$¢ poznawczg, kreatywno$¢, przedsiebiorczose,
gotowos$¢ do uczestnictwa w kulturze oraz podejmowania inicjatyw i pracy zespotowe;.

Te postawy nalezy ksztaltowaé przez przyklad wlasny nauczyciela oraz stosowanie metod
nauczania sprzyjajacych ksztattowaniu kompetencji kluczowych: np. metody projektu, metod
wykorzystujgcych kompetencje cyfrowe, jak np. WebQuest czy metody odwrdconej klasy, a
takze metod i technik wpisujacych sie w koncepcje kooperatywnego uczenia sie.
Przyczynkiem do ksztattowania okre§lonych postaw powinna by¢ réwniez realizacja tresci
ksztatcenia dotyczacych pozytywnych wzorcoOw zycia spotecznego, tolerancji, kultury itp.
Lekcja jezyka niemieckiego to rowniez miejsce ksztattowania postawy obywatelskiej

w kontekscie poszanowania tradycji i kultury wtasnego narodu bez naruszania dobr i tradycji
innych narodow, przy rownoczesnym ksztattowaniu postawy otwartosci na inne kultury

I tradycje, co ma zapobiega¢ przejawom wszelkiego rodzaju dyskryminacji czy nietolerancji.
Celem nadrzednym jest harmonijne wspoétistnienie Iudzi réznigcych si¢ kulturg,
pochodzeniem, kolorem skory, statusem spotecznym lub wyksztalceniem.

Program zaktada, iz absolwent branzowej szkoty I stopnia bedzie przygotowany do
funkcjonowania w spoteczenstwie obywatelskim, stanie si¢ $wiadomym swoich kompetencji
jego cztonkiem, $miato wytyczajacym i realizujacym cele indywidualne, bez uszczerbku dla
innych czlonkow spolecznos$ci. Bedzie réwniez szanowanym przez wspotpracownikow
kolega.

4. Tresci zgodne z wymaganiami szczegélowymi zawartymi
w podstawie programowej ksztalcenia ogolnego

Przyjety sposob formutowania celow i treSci w obowigzujacej podstawie programowej — cele
ksztalcenia jako wymagania ogolne, a tresci jako wymagania szczegdétowe — w Zzaden sposob
nie obliguje nauczyciela do ich realizacji w okreslonej kolejnosci. Nauczyciel decyduje o
rozkladzie materiatu samodzielnie, zwykle w odniesieniu do podrecznika, ktorego tresci
realizuje ze swoimi uczniami.

Aby ufatwi¢ podzial tresci przeznaczonych do zrealizowania w trakcie calego etapu
edukacyjnego, ponizej przedstawiono zestawienie materialu nauczania w rozbiciu na
tematyke, gramatyke i1 funkcje jezykowe. Zestawienie bazuje wylacznie na zapisach z
podstawy programowej, nie przyjeto odniesienia do zadnego podrecznika. Program moze by¢
realizowany z kazdym podregcznikiem dopuszczonym do uzytku szkolnego lub materiatem
edukacyjnym badz bez podrecznika. Kolejno$¢ realizacji poszczegolnych zagadnien nalezy
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dostosowac do potrzeb i materialow dydaktycznych, z ktorymi nauczyciel bedzie pracowac.

4.1. Zakresy leksykalne

Podstawa programowa wskazuje na bloki tematyczne oraz ich wybrane aspekty, poprzedzone
skrotem ,,np.”, co sugeruje mozliwos¢ dodawania kolejnych aspektow W obrebie danego
bloku tematycznego zgodnie z potrzebami uczniow:

1) cztowiek (np. dane personalne, wyglad zewngtrzny, cechy charakteru, rzeczy osobiste,
uczucia 1 emocje, umiejetnosci 1 zainteresowania);

2) miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu, prace
domowe);

3) edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie si¢, przybory
szkolne, oceny szkolne, zycie szkoty, zajecia pozalekcyjne);

4) praca (np. popularne zawody i zwigzane z nimi czynnosci, miejsce pracy, praca dorywcza,
wybor zawodu);

5) zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, §wigta i uroczystosci);

6) zywienie (np. artykuly spozywcze, positki i ich przygotowywanie, lokale gastronomiczne);
7) zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepow, towary i ich cechy, sprzedawanie i kupowanie, $rodki
ptatnicze, promocje, korzystanie z ustug);

8) podrozowanie i turystyka (np. srodki transportu i korzystanie z nich, orientacja w terenie,
hotel, wycieczki, zwiedzanie);

9) kultura (np. uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje, media);

10) sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, imprezy sportowe,
uprawianie sportu);

11) zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie);

12) nauka 1 technika (np. korzystanie z podstawowych urzadzen technicznych 1 technologii
informacyjno-komunikacyjnych);

13) $wiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzgta, krajobraz);

14) podstawowe elementy wiedzy o bezpieczenstwie i higienie pracy oraz o podejmowaniu i
prowadzeniu dzialalnos$ci gospodarczej (zakres tematyczny zwigzany z efektami ksztatcenia
wspolnymi dla wszystkich zawodow, okreslonymi w podstawie programowej ksztatlcenia w
zawodach).

4.2. Zagadnienia gramatyczne

Zagadnienia gramatyczne® zaproponowane w programie wynikaja z celow szczegdlowych
okreslonych w podstawie programowej. Nie jest to lista zamknigta. Nauczyciel moze
zrealizowaé wigcej tresci, musi jednak dostosowa¢ wymagania do mozliwos$ci nauczanej
grupy. Nalezy pamig¢tac¢ o tym, ze nauczyciel ma obowigzek realizacji podstawy programowej
nauczanego przez siebie przedmiotu.

® Na podst.: Informator o egzaminie maturalnym z j¢zyka niemieckiego, Centralna Komisja Egzaminacyjna,
Warszawa.
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Rodzajnik

1. Uzycie rodzajnika nieokreslonego
2. Uzycie rodzajnika okreslonego

3. Uzycie rzeczownika bez rodzajnika

Rzeczownik

1. Odmiana rzeczownika w liczbie pojedynczej

2. Tworzenie form liczby mnogiej

3. Rzeczowniki ztozone

4. Rzeczowniki zdrobniate

5. Rzeczowniki okres$lajace zawdd 1 wykonawce czynnos$ci

6. Rzeczowniki z przyrostkami, np. -heit, -keit, -schaft, -#it, -ung
7. Rzeczowniki tworzone od nazw miast, krajow i czg$ci Swiata
8. Rzeczowniki tworzone od bezokolicznikoéw czasownikow

9. Rzeczowniki tworzone od przymiotnikow, imiestowow czasownikow i liczebnikow

porzadkowych

10. Odmiana imion wtasnych

11. Rzeczownik po okresleniu miary i wagi

12. Rekcja najczesciej uzywanych rzeczownikow

Zaimek

. Zaimki osobowe

. Zaimek nieosobowy es
. Zaimki zwrotne

. Zaimki dzierzawcze

. Zaimki wskazujace

. Stéwka pytajace

. Zaimki nieokreslone

. Zaimki wzgledne

o NNk WDN B

Przymiotnik

1. Przymiotnik jako orzecznik

2. Przymiotnik jako przydawka:

— z rodzajnikiem okreslonym

— z rodzajnikiem nieokreslonym, zaimkiem dzierzawczym i z przeczeniem kein
— bez rodzajnika

— po liczebnikach i zaimkach liczebnych

3. Regularne i nieregularne stopniowanie przymiotnika

4. Przymiotniki utworzone od nazw miast, krajow i czesci Swiata
5. Przymiotniki z przedrostkiem un-

6. Rekcja najczesciej uzywanych przymiotnikow
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Liczebnik

1. Liczebniki gtéwne

2. Liczebniki porzadkowe

3. Uzycie liczebnikéw w oznaczeniu miary i wagi, powierzchni i objgtosci
4. Liczebniki mnozne i nieokreslone

Przystowek

1. Przystowki zaimkowe wo- i da- w pytaniu i odpowiedzi
2. Regularne 1 nieregularne stopniowanie przystowkow

3. Przystowki czasu i miejsca

Partykula
1. Wybrane partykuty

Przyimek

1. Przyimki z celownikiem

2. Przyimki z biernikiem

3. Przyimki z celownikiem lub biernikiem
4. Wybrane przyimki z dopetniaczem

Czasownik

. Formy czasowe: Prdsens, Futur |, Prdteritum, Perfekt
. Czasowniki positkowe sein, haben, werden

. Czasowniki nieregularne ze zmiang samogtoski tematycznej
. Czasowniki rozdzielnie i nierozdzielnie ztozone

. Czasowniki zwrotne

. Czasowniki modalne w czasach Prdsens i Prdteritum
. Czaownik lassen

. Formy imiestowowe czasownika Partizip 11

. Tryb rozkazujacy

10. Bezokoliczniki z zu i bez zu

11. Tryb przypuszczajacy: Konjunktiv Il Prdteritum

12. Tryb warunkowy: Konditional I (wiirde + Infinitiv 1)
13. Rekcja najezesciej uzywanych czasownikow

O© 00 N O Ol & WN -

Skladnia

1. Zdania pojedyncze: oznajmujgce, pytajace, rozkazujace

2. Szyk wyrazow: prosty, przestawny, szyk zdania podrzednie ztozonego

3. Przeczenia nein, nicht, kein i ich miejsce w zdaniu

4. Zdania ztozone wspolrzgdnie ze spojnikami i wyrazami w funkcji spojnikow: aber, denn,
oder, und, sondern, deshalb, deswegen, sonst, also, trotzdem

5. Zdania zlozone wspoéirzednie bezspojnikowe

6. Zdania ztozone podrzednie:

— zdania podmiotowe
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— zdania dopelnieniowe

— zdania okolicznikowe przyczyny
— zdania warunkowe rzeczywiste
— zdania porownawcze

— zdania okolicznikowe czasu

— zdania okolicznikowe celu

— zdanie przydawkowe

Powyzsze zestawienie nalezy traktowa¢ jako minimum zapewniajgce realizacj¢ podstawy
programowe;.

4.3. Funkcje jezykowe

Ponizsze zestawienie jest propozycja funkcji jezykowych charakterystycznych dla trzeciego
etapu edukacyjnego.

Uczen:

1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe; podtrzymuje
rozmowe w przypadku trudnosci w jej przebiegu (np. prosi o wyjasnienie, powtdrzenie,
sprecyzowanie; upewnia si¢, ze rozmowca zrozumiat jego wypowiedz);

3) uzyskuje 1 przekazuje informacje i wyjasnienia;

4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z opiniami innych osob;
5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje i pragnienia
innych osob;

6) sktada zyczenia 1 gratulacje, odpowiada na Zyczenia i gratulacje;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje; prowadzi proste negocjacje w sytuacjach zycia
codziennego;

9) prosi o rade 1 udziela rady;

10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

11) nakazuje, zakazuje;

12) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

13) wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek);

14) stosuje zwroty 1 formy grzecznosciowe.

Wigkszos¢ sytuacji komunikacyjnych jest wigzka wielu funkcji jezykowych. Powyzsze

zestawienie nie wyczerpuje katalogu funkcji przydatnych w komunikacji, ale umozliwia
interakcje na poziomie wymaganym przez podstawe programowg (A2 w ESOKJ).
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5. Sposoby osiagania celow ksztalcenia i wychowania

5.1. Zasady nauczania

W realizacji programu zaklada si¢ stosowanie norm postepowania dydaktycznego® — tzw.
zasad nauczania. Zaleca si¢, w miar¢ mozliwosci 1 adekwatnie do celow lekcji, stosowanie
zasad:

— pogladowosci;

— przystepnosci w nauczaniu;

— $wiadomego i aktywnego udziatu uczniéw w procesie ksztalcenia;

— systematycznosci;

— trwalo$ci wiedzy uczniow;

— operatywnos$ci wiedzy uczniow;

— laczenia teorii z praktyka.

5.2. Pomoce dydaktyczne

Zgodnie z wymaganiami stawianymi przez podstaw¢ programowg — W zakresie warunkow
realizacji — wdrazanie programu powinno odbywac si¢ w pracowni przystosowane;j

i wyposazonej w pomoce dydaktyczne do nauczania jezyka obcego. Zaleca si¢ stosowanie
srodkow dydaktycznych oddzialujacych na wzrok, stuch oraz dotyk, gdyz sprzyja to
polisensoryczno$ci w nauczaniu.

Zalecane s3:

— pomoce wizualne: karty obrazkowe, tablice gramatyczne, obrazy (w tym filmy), przedmioty
naturalne, schematy, symbole;

— pomoce umozliwiajace ¢wiczenie rozumienia ze stuchu: odtwarzacze CD, MP3, plyty CD,
nagrania MP3;

— pomoce dydaktyczne, umozliwiajgce Stosowanie nauczania polisensorycznego, np.
projektor multimedialny, telewizor, komputer z dostepem do internetu i rzutnik, w miare
mozliwos$ci tablica interaktywna; ewentualnie (o ile sg dostepne) $rodki automatyzujace
proces nauczania, np. laboratorium jezykowe.

Wydawnictwa edukacyjne oferuja obecnie wiele pomocy dydaktycznych utatwiajacych
uczacym si¢ opanowanie wybranych tre$ci nauczania, a nauczycielom — réznicowanie form
pracy, czyli uatrakcyjnienie zaje¢ z uczniami. Nalezg do nich, oprocz podrecznika, zeszytu
¢wiczen 1 ksigzki nauczyciela, takze filmy wideo z kartami pracy, aplikacje na telefony
komorkowe (np. do nauki stowek), dodatkowe karty pracy, nagrania, propozycje prac
projektowych. Czgsto oferowane jest rowniez oprogramowanie do tablicy interaktywne;.
Wszystkie wymienione komponenty mogg przyczyni¢ si¢ do podniesienia motywacji wsrod
uczacych si¢ ze wzgledu na atrakcyjng forme, a to z kolei przektada si¢ na wyzsze wyniki
nauczania.

® Zob. C. Kupisiewicz, Dydaktyka. Podrecznik akademicki, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow, 2012,
Rozdziat 6.
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5.3. Wiodaca metoda nauczania

Nadrzednym celem ksztalcenia jezykowego — wyznaczonym przez podstawe programowsg —
jest skuteczna komunikacja. Do realizacji zalozonych celow ksztatcenia i wychowania w
niniejszym programie nauczania zaleca si¢ podejscie komunikacyjne 0 silnie eklektycznym
charakterze. Podejscie komunikacyjne zaktada, ze wszystkie sytuacje podczas lekcji sa
pretekstem do komunikowania si¢. Bledy jezykowe sg nieodlacznym elementem uczenia sie,
W jego toku powinny by¢ jednak stopniowo eliminowane. Dopuszcza si¢, a nawet — zaleca,
uzupehianie podej$cia komunikacyjnego innymi znanymi metodami i technikami pracy
adekwatnie do potrzeb, mozliwosci 1 preferencji ucznidéw. W podejsciu komunikacyjnym
istotnym czynnikiem sprzyjajacym lub ograniczajacym mozliwosci realizacji celow
ksztatcenia jest liczebnos$¢ grupy — optymalna bytaby grupa 14—15 osobowa. Taka liczebnos¢
umozliwia zastosowanie wszystkich form socjalnych, daje mozliwos¢ indywidualizacji pracy
z uczniami oraz ich udziatowi w realizowanych aktywnosciach podczas lekcji. Warto zadbaé
na poziomie placowki, w ktorej jest wdrazany program, o podziat na grupy. Jesli jest to
niemozliwe na poziomie oddziatu, to mozna utworzy¢ grupy miedzyoddziatowe.

5.4. Techniki pracy

Zaleca si¢ stosowanie technik nauczania preferowanych przez nauczang grupe wiekowa —
metodyka bliska uczniowi. Z reguty pracujemy z bardzo zréznicowanymi grupami zarowno
w aspekcie potrzeb poznawczych, jak i — motywacyjnych. Na obydwa aspekty negatywnie
wpltywa monotonia metodyczna, ktorej nalezy unika¢. Wskazana jest roznorodno$é
metodyczna 1 podejScie polisensoryczne. Motywacja ucznidw na poziomie szkoty
ponadpodstawowej jest z reguly mocno zwigzana z planami ucznia na przysztos¢, jednak
mechanizmy, ktore warunkujg nasze zaangazowanie lub jego brak, s w kazdym wieku
uzaleznione od ponizszych czynnikoéw — o czym warto pamigtac.

Angazujemy sie¢, gdy mamy:

— $wiadomo$¢ celow, a ich realizacja stanowi dla nas wartosc;

— poczucie wplywu na to, O robimy;

— poczucie bycia kompetentnym w zakresie wykonywanych dziatan;

— poczucie, ze nasza praca jest doceniana.

Analiza powyzszych twierdzen pozwala wyciggna¢ nastgpujace wnioski. Uczen powinien by¢
poinformowany, jaki cel osiggnie na koniec etapu ksztalcenia oraz realizacja jakich celow na
poszczegodlnych lekcjach mu to umozliwi, by mogt $wiadomie podjaé decyzje, w jakim
stopniu te cele sg jego celami, czyli stanowig dla niego warto$¢. Nalezy rowniez zadbac o
ksztaltowanie autonomii uczgcego si¢, w tym samodzielno$ci 1 odpowiedzialnos$ci za wybory,
ktore trzeba oferowaé np. przez wspotdecydowanie o formie, czasie, sposobie wykonania
zdania czy tez oferowanie wyboru z dwoch opcji. Zadania proponowane uczniom powinny
stanowi¢ dla nich intelektualne wyzwanie i stwarza¢ szanse na odniesienie sukcesu, czyli nie
powinny by¢ ani za tatwe, ani za trudne: w przeciwnym razie wplywaja na uczniow
demotywujaco.

19



5.4.1. Metoda projektow

W realizacji celow niniejszego programu przewiduje si¢ stosowanie metod i technik pracy, za
pomocag ktorych mozna u ucznidw ksztattowa¢ kompetencje kluczowe, ze szczegdlnym
naciskiem na ksztattowanie kompetencji:

a) uczenia si¢;

b) spotecznych;

c) cyfrowych;

w aspekcie przygotowania ucznia do funkcjonowania w przysztosci jako czlonka
spofecznodci, w tym w $rodowisku pracy. Powyzsze zalozenia spelnia metoda projektu’,
ktora jest metoda ksztalcenia sprowadzajaca si¢ do tego, ze zespdt osob uczacych sie
samodzielnie inicjuje, planuje i wykonuje pewne przedsiewziecic oraz ocenia jego
wykonanie. [...] Najlepiej jezeli zrodtem projektu jest §wiat zycia codziennego, a nie —
abstrakcyjna nauka. Punktem wyj$cia powinna by¢ sytuacja problemowa, zamierzenie,
podjecie jakiejs inicjatywy, wytyczenie celu, a punktem dojscia — szeroko rozumiany projekt®.
Wszyscy nauczyciele sg zobligowani przez podstawe programowa do stosowania metody
projektu, rozumianego jako grupowa realizacja zadania problemowego. Dziatania w ramach
projektu przebiegaja w sposéb planowy i etapowy:

. wybor tematu, sformutowanie problemu;

. stworzenie zespotu, okreslenie zasad wspotpracy;

. sformutowanie celow, zaplanowanie dziatan;

. monitorowanie i dokumentowanie wtasnej pracy;

. prezentacja;

. ewaluacja projektu.

o Ul B~ W N -

W toku realizacji projektu rozwija si¢ u uczniow wiele umiejetnosci, takich jak wspotpraca w
zespole, logiczne myslenie, planowanie, umiejetnosci informatyczne, kompetencje w zakresie
skutecznej  komunikacji. Ksztalttowane sa rowniez postawy odpowiedzialnoSci,
systematycznosci, rzetelnosci 1 wspotpracy.

Przyktadowo w seriach PERFEKT, Infos aktuell oraz Infos zum Beruf — profil mechaniczny i
gorniczo-hutniczy nauczyciele i uczniowie znajda calag gam¢ gotowych pomystéw na
(mini)projekty.

PERFEKT

Erfindungen filir die Zukunft

Przygotujcie w grup}::ch pomysty
wynalazkéw potrzebnych w najblizszej
przysziosei. Opiszcie, kto potrzebuje
tego wynalazku i gdzie znajdzie on swoje
zastosowanie. Mozecie przygotowac
prezentacje w formie plakatu.

" Wybrane opisy metod za programem nauczania autorki, wykorzystywanym na |1 etapie edukacyjnym.
® Na podst.: M. S. Szymanski: O metodzie projektow, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa, 2000.

20



Infos aktuell

5 ] Projekitautgabe

Projektanci wnetrz przescigaja sie w pomystach,
wykorzystujac przy tym najnowsze zdobycze techniki.

Sketch-Mabel nazywane s3 potocznie Spaghetti-Mabel.
Sprawd# na stronach internetowych, jak powstaja

i jak wygladaja. Efekty swoich poszukiwan zaprezentuj
klasie w formie plakatu lub prezentacji

multimedialnej.

Infos zum Beruf — profil mechaniczny i gérniczo-hutniczy

ﬂ E.B Bereitet in Kleingruppen eine PowerPoint-
Prasentation iber ein polnisches Unternehmen vor.
Prasentiert die Ergebnisse dann in der Klasse.
Wybierzcie jedno z polskich przedsiebiorstw produkujace
maszyny budowlane wykorzystywane w przemysle

i w matych grupach przygotujcie o nim prezentacje

w programie PowerPoint.

Mastepnie zaprezentujcie wyniki pracy w klasie.
Poszukajcie w Internecie informacji w jezyku niemieckim

o wybranym przedsigbiorstwie.

Pamietajmy rowniez, ze uczniowie chetnie realizujg swoje pomysty i to co jest zwigzane z ich
zainteresowaniami. Warto wigc stworzy¢ im ku temu przestrzen i wraz z nimi opracowywacé
bank tematow projektowych, z ktérego bedzie mozna skorzysta¢, kazdorazowo adaptujac go
do potrzeb, mozliwo$ci i warunkéw realizacji wykonawcoOw danej inicjatywy. Realizacja
projektéw oraz prezentacja ich wynikow stwarza rowniez mozliwos¢ ksztattowania
kompetencji cyfrowych uczniow w wyniku wykorzystania takich narze¢dzi, jak plakat
interaktywny, kahoot lub prezi i innych.

5.4.2. Metoda WebQuest

Metoda stwarzajaca podobny wachlarz mozliwosci ksztattowania wielu kompetencji
kluczowych jak metoda projektu jest metoda WebQuest®, zorientowana na ,,prowadzenie
przez uczniow badan”, w ktorych wyjsciowym zrodtem informacji jest internet. W tej
metodzie uczniowie maja za zadanie zglebienie danej tematyki na podstawie informacji
znalezionych (w sieci), ale przetworzonych i pozwalajagcych na wyciagnigcie wnioskow.
Metoda jest atrakcyjna na lekcjach jezyka obcego, gdyz nie tylko uczy efektywnego
korzystania z internetu jako zrédta informacji, lecz takze pozwala ¢wiczy¢ mediacjg, czyli
przetwarzanie informacji podanych w jezyku obcym, a ponadto sktania do selekcji i
weryfikacji znalezionych informaciji.

Inne walory metody to m.in. poszerzanie wiedzy ogolnej uczniow i rozwijanie tworczego
myslenia. WebQuest jest metodg problemowa wspierajaca motywacje. Trudnoscia w pracy
metoda WebQuest jest prawidtowe formulowanie zadan dla uczniow. Musza by¢ one
skonstruowane tak, aby korzystanie z internetu nie sprowadzito si¢ do sprawdzenia informacji

% Wiecej o metodzie WebQuest: https:/sites.google.com/a/enauczanie.com/nowoczesne/start
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lub ich skopiowania. Przyktadowo zadanie SprawdZ ceny produktow zywnosciowych w
niemieckim sklepie internetowym nie jest zadaniem nalezagcym do repertuaru metody
WebQuest. W metodzie WebQuest zadanie mogloby brzmieé¢: Znajdz w internecie ogloszenie
o pracy sezonowej w Niemczech, sformutuj e-mail do potencjalnego pracodawcy i zapytaj o:
— oczekiwania wobec kandydatow;

— wynagrodzenie;

— mozliwos$¢ zakwaterowania.

Wyslij e-mail do ogloszeniodawcy, zaprezentuj jego odpowiedz grupie.

Nie wszystkie zadania bazujace na pozyskiwaniu informacji z internetu sg tozsame z metoda
WebQuest, jednak z mojego doswiadczenia wynika, ze wiele zadan podrecznikowych mozna
przeformutowa¢ do metody WebQuest, ktora jest dla uczniow atrakcyjna.

5.4.3. Metoda odwrdconej klasy

Roéwnie ciekawag 1 potrzebng metoda, zwlaszcza gdy nauczyciel nastawia si¢ na
indywidualizacje¢, moze okaza¢ si¢ metoda odwrdcone;j klasylo. Polega ona na przesunieciu
tresci z obszaru WIEDZA / INFORMACJA na grunt pozalekcyjny, tak by na lekcji mie¢
wiecej czasu na prezentacje, zastosowanie zdobytej wiedzy i jej ewaluacje. Aby uzyskaé taki
efekt, nalezy udostgpni¢ uczniom w domu dostep do tresci edukacyjnych przed lekcja, na
ktérej miatyby one by¢ wprowadzone. Mozna to zrobi¢ w formie papierowej (przygotowac
np. notatk¢ dla ucznidow) albo z zastosowaniem nowoczesnych narzedzi TIK, np. przez
udostepnienie uczniom informacji w formie podcastow, wideocastow, filmow, nagran mp3 itp.
Na bazie materiatu, z ktorym uczniowie zapoznali si¢ wczesniej, nauczyciel planuje swoja
lekcje. Metode mozna zastosowa¢ w dowolnym momencie, nie wymaga ona szczegdlnej
rewolucji w zakresie stosowanych zabiegéw metodycznych. Naktad pracy nauczyciela polega
na znalezieniu lub stworzeniu odpowiedniego materiatu dla uczniéw. Korzysci sg niewatpliwe
I — co wazne — przynoszg obopolne profity, zarowno nauczycielowi jak i uczniowi —
nauczyciel ma wigcej czasu na lekcji na ¢wiczenia, uczniowie s wdrazani do samodzielnos$ci
— jest kreowany rozwdj autonomii ucznia oraz nast¢puje przygotowanie do uczenia si¢ przez
cate zycie'!. Wbrew pozorom znalezienie krociutkiego filmiku instruktazowego nawet

o zagadnieniach gramatycznych nie stanowi w dobie internetu zadnego wyzwania. Badania®
(ankietowe) satysfakcji ucznidow z zastosowania metody odwrdconej klasy potwierdza
atrakcyjnos¢ tego sposobu pracy dla ucznia, a wyniki testow potwierdzaja skuteczno$¢
metody odwroconej klasy W zakresie oczekiwania przyswojenia przez uczniow okreslonej

2

wiedzy jezykowe;.

9 Wigcej o metodzie odwréconej klasy: http://www.bc.ore.edu.pl/Content/897/T416_Lekcja%2Bodwrocona.pdf
1 Do przygotowania informacji o metodach wykorzystano m.in. strony internetowe firmowane przez

grupe Superbelfrzy RP.

12 W ramach cyklu szkolen ,,Deutsch lehren lernen” (w skrécie DLL), organizowanych przez Goethe-Institut
Krakow, przeprowadzitam takie badanie dwukrotnie w r6znych zespotach klasowych.
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5.4.4. Rozwijanie autonomii ucznia a ksztaltowanie jego kompetencji kluczowych

Nauczyciele pytani o najistotniejszy problem, z ktorym stykaja si¢ na lekcjach jezyka
niemieckiego, wskazuja m.in. na motywacj¢, a raczej jej brak — niech¢¢ do pracy u ich
ucznidéw. Rozwazaniom na temat motywacji ucznia do nauki po$wigcono calg game
publikacji. Kilka lat temu zostala przeprowadzona ankieta DELPHI*, ktorej wyniki
szczegblowo opisat Vlastimil Polak **. W ankiecie zapytano o skuteczne formy uczenia sie

I nauczania. Ankictowane nauczycielki wymienily, w przewazajgcej mierze, formy uczenia
si¢ 1 nauczania charakterystyczne dla idei autonomii uczenia si¢ — przewijaly si¢ one juz

w niejednej koncepcji nauczania jezyka obcego i nie sg catkowicie nowe. Wedlug badanych
sg to:

— pozytywna atmosfera uczenia si¢ i nauczania,

— uwzglednienie indywidualnych predyspozycji / struktur uczenia si¢ i myslenia;

— ukierunkowane na dziatanie formy pracy i lekcji;

— adekwatne do tre$ci metody nauczania,

— stosowanie urozmaiconych / réznorodnych form pracy i aktywnosci uczacych sig;

— mozliwie najwyzsza samodzielno$¢ pracy uczacych sig;

— rado$¢ jako nieodtaczny element uczenia sig;

— aktywizacja wiedzy, ktora uczacy si¢ juz dysponuje;

— uczacy sie powinni zdawac sprawozdanie ze swoich dziatan / uczenia sig;

— przekonanie o sensownosci nauczanych tresci;

— uczenie si¢ w r6znych miejscach;

— powtarzanie nauczonych tresci;

—uczenie si¢ w kontaktach interpersonalnych z innymi;

— dazenie do szczeg6lnego opracowania tresci.

Wyniki powyzszego badania w duzej mierze koreluja z koncepcja przedstawiong przez

dr Annegret Schmidjell* (2005), ktora wskazata z kolei na kilkanascie aspektow dobrej lekcji
jezyka obcego:

1. Nie istnieje tylko jeden dobry model lekcji jezyka obcego.

2. Nie nalezy lekcewazy¢ zdobyczy naukowych o uczeniu si¢ i nauczaniu.

3. Dobre lekcje jezyka obcego odbywaja si¢ w dobrej szkole.

4. Dobra lekcja jezyka obcego uwzglednia czynniki pozajezykowe, umozliwia réznorodne
doswiadczenia kulturowe, systematycznie ich dostarcza i wykorzystuje.

5. Na dobrej lekcji jezyka obcego dyskutuje si¢ o problemach komunikacji interkulturowe;j

1 mozliwosciach ich przezwyci¢zania.

6. Dobra lekcja jezyka obcego jest roznorodna pod wzgledem tresci, interesujgca, zajmujaca
mozliwie jak najwieksza liczbe uczacych sie.

7. Dobra lekcja jezyka obcego Czyni m.in. sam jezyk 1 komunikacje trescig lekcji.

13 Zob. www.learn-line.nrw.de

V. Polak, Wirksame Lehr- und Lernaktivititen. Eine Delphi-Befragung mit ausgewihlten Lehrerinnen und
Lehrern, w: Arbeitsbericht Nr. 58, Herausgeber: Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung, Soest, 2002.

1> Referentka Goethe Instytut, autorka artykutéw o autonomii uczenia si¢ m.in. dla wydawnictwa Hueber, takich
jak Materialy szkoleniowe Lernen Lernen, Murnau.
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8. Dobra lekcja jezyka obcego dopuszcza mozliwos¢ indywidualnego (przez uczacych sig)
doboru tresci, na bazie ktorych stuchacze uczg si¢ jezyka.

9. Dobra lekcja jezyka obcego przygotowuje na kontynuacje uczenia si¢ jezyka obcego po
zakonczeniu edukacji szkolnej, utrzymuje 1 wspiera zainteresowanie tym, czego nauczono si¢
w obcym jezyku.

10. Dobra lekcja jezyka obcego wykorzystuje 1 integruje zdobyte poza szkota umiejetnosci i
doswiadczenia jezykowe, jak i umiejetnosci uczenia sie jezyka.

11. Dobra lekcja jezyka obcego wykorzystuje naturalne mozliwosci przyswajania jezyka i
wspiera je odpowiednimi strukturami i metodami kognitywnymi.

12. Dobra lekcja jezyka obcego wykorzystuje stworzong przez media i osobiste kontakty
mozliwo$¢ prezentacji roznych typow mowcow jezyka obcego.

13. Dobra lekcja jezyka obcego umozliwia fazy eksperymentowania z j¢zykiem.

14. Dobra lekcja jezyka obcego znajduje kompromis mig¢dzy réznymi zainteresowaniami,
stylami uczenia si¢ 1 potrzebami uczacych si¢ a pracg / uczeniem si¢ w grupie.

15. Podczas dobrej lekcji jezyka obcego dyskutuje si¢ wage poprawnosci jezykowej (czy jest
mniej czy bardziej potrzebna i dlaczego) oraz trudnosci w komunikacji w wyniku
ograniczenia ilo$ci §rodkow jezykowych.

16. Dobrej lekcji jezyka obcego udaje si¢ balansowaé pomiedzy dwiema potrzebami uczacego
si¢: z jednej strony — potrzebg bezpieczenstwa i odnoszenia sukcesu, z drugiej strony —
pozadang (jako czynnik motywujacy do rozwoju jezykowego uczacego si¢) niepewnoscig i
watpliwoscia.

17. Na dobrej lekcji jezyka obcego sa sprecyzowane kryteria oceny osiggnie¢, zwlaszcza
wypowiedzi ustnych.

Czytajac wyniki badan Polaka oraz aspekty wskazane przez Schmidjell, ktore przyczyniaja si¢
do tego, ze lekcja jezyka obcego jest dobra, trudno oprzeé si¢ wrazeniu, iz autorzy podstawy
programowej je znali. W czesci Warunki i sposob realizacji autorzy podstawy programowej
przejeli wiele ze wskazanych czynnikow, ktore przyczyniaja si¢ do ksztattowania kompetencji
kluczowych oraz realizujg postulat autonomii uczenia si¢ na lekcji jezyka obcego. Z obu
opracowan wynika, ze autonomia uczenia si¢ jest pozadang w nauczaniu jezyka obcego
alternatywa w stosunku do okreslanego (tematyka, metody pracy, tempo, strategie)
jednoosobowo, czesto autorytarnie, nauczania i uczenia si¢. Czg¢sciowe przekazanie
odpowiedzialnosci 1 kontroli za procesy uczenia si¢ 1 nauczania w re¢ce ucznidOw powinno
przynosi¢ pozytywne skutki. Przy realizacji niniejszego programu zaleca si¢ wilaczenie do
repertuaru stosowanych metod — metod aktywizujacych, w ktorych rola nauczyciela si¢
zmienila. Stal si¢ on organizatorem i koordynatorem pracy uczniow, dzigki czemu aktywizuje
ich do dziatan twoérczych. Jego nowe funkcje to:

— doradca — jest do dyspozycji, gdy uczniowie majg problem z rozwigzaniem zadania lub
czego$ nie rozumieja;

— animator — inicjuje metody i objasnia ich znaczenie dla procesu uczenia si¢, przedstawia
cele 1 przygotowuje materiaty do nauki i pracy, ale jest elastyczny i otwarty na modyfikacje
czy powazniejsze zmiany;

— obserwator — obserwuje ucznidow przy pracy i dzieli si¢ z nimi spostrzezeniami z tych
obserwacji;
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— uczestnik procesu dydaktycznego — daje przyktad, ze uczyé¢ si¢ mozna od kazdego, na
kazdym etapie zycia i wszedzie.

Proponowany program zaklada przyjmowanie — przez nauczyciela — powyzszych rol w
okreslonych sytuacjach edukacyjnych oraz ktadzie nacisk na rozwijanie autonomii ucznia,
gdyz jest ona skuteczng drogg do realizowania celéw zwigzanych z rozwijaniem kompetencji

kluczowych.
5.4.5. Ksztaltowanie kompetencji spotecznych — kooperatywne uczenie si¢

Niniejszy program nauczania koncentruje si¢ réwnoczes$nie na ksztaltowaniu trzech sfer:
kompetencji poznawczych ucznia w zakresie ksztalcenia jezykowego, jego kompetencji
spotecznych oraz pracy nad motywacja. Podejscie, ktdre pozwala na rownoczesng realizacje
tych trzech obszaréw, to uczenie si¢ i nauczanie kooperatywne. Jest to koncepcja bazujaca na
pracy w matych grupach (3-4-osobowe). Podczas wspotpracy uczniéw nad zadaniem
powinny zosta¢ spetnione warunki charakterystyczne dla kooperatywnego uczenia sig.
Powinny zaistnie¢:

a) pozytywna wspoétzaleznos¢ migdzy uczniami;

b) wspierajaca interakcja;

c) indywidualna odpowiedzialno$¢ kazdego ucznia;

d) wykorzystanie i rozwijanie umiejetnosci spotecznych uczniow;

e) refleksja nad jakoscig wspolpracy, czyli przetwarzanie grupowe.

Dla koncepcji kooperatywnego uczenia si¢ charakterystyczne sa metody uwzgledniajace
powyzsze zatozenie, np. Think-Pair-Share, Lerntempo-Duett, Partner-Check, Numbered
Heads, Kugellager, Reziprokes Lesen, Gruppenpuzzle (Jigsaw), Grupenturnier, Struktuierte
Kontroverse, Projekte i wiele innych. Zachgcam (patrz: przypis) wszystkich nauczycieli
realizujacych niniejszy program do systematycznego wdrazania w nauczanych przez siebie
klasach metod i technik kooperatywnego uczenia si¢, gdyz jest to niezwykte narzedzie, dzigki
ktoremu uczniowie nie tylko poczynig postepy jezykowe, lecz takze rozwing swoje
kompetencje spoteczne (komunikacja, wspoipraca, rozwigzywanie konfliktoéw, empatia), a
ponadto podniesie si¢ ich poziom motywacji do uczenia sie™.

5.5. Techniki pracy z uczniem nad poszczegolnymi sprawnosciami
jezykowymi

5.5.1. Nauczanie slownictwa

Wprowadzanie stownictwa powinno przebiega¢ wielokanalowo. Uczen powinien nowe stowo

18 O walorach koncepcji kooperatywnego uczenia si¢ mozna przeczyta¢ w kwartalniku ,.Jezyki obce w szkole”
(1/2018).
Opis wybranych metod i technik mozna znalez¢ w kwartalniku ,,Jezyki obce w szkole” (2/2018).
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ustysze¢, zobaczy¢, skojarzy¢ z poznanymi wczesniej stowami, wymowi¢, napisaé, a potem
zastosowa¢ w zdaniu. Objasnianie znaczen stow nalezy przeprowadzaé w réznoraki sposob,
np. przez:

— podawanie polskiego odpowiednika (technika najmniej efektywna);

— domyslanie si¢ znaczenia stowa z kontekstu;

— definiowanie znaczenia (forma opisowa);

— podawanie synonimu lub antonimu;

— pokazywanie ilustracji z odpowiednikiem stowa.

PERFEKT

s gy e

1 Welche Berufe kennst du schon? Ktére zawody juz znasz?

) 2.36
der Arzt « der Programmierer + der Lehrer » der Busfahrer » der Sozialarbeiter « der Reiseleiter « der Psychologe *
der Bankkaufmann « der Schauspieler « der Regisseur « der Trainer « der Verkaufer

2 Wer macht das? Lies die Satze und ordne zu. Kto to wykonuje?
Przeczytaj zdania i dopasuj do nich csobs.

1 unterrichtet Schuler. 6 sitzt viel am Steuer.
2 bedient Kunden. 7 steht an der Kasse. ;
3 sitzt viel am Computer. 8 entwickelt neue Funktionen fur Webshops. 1
4 untersucht Patienten. 9 hilft Fahrgasten. | 94
5 erklart Aufgaben. 10 verschreibt Medikamente.
3 s It die Informati und sprecht dann zu zweit. —
Zbierzcie informacie, a nastgpnie porozmawigicie w parach.
Beruf: Wer? Tatigkeit: Was? Arbeitsplatz: Wo?
Lehrer [n der Schule
sitzt viel am Computer
» Was macht ein Lehrer? = Wo arbeitst er?
= Er unterrichtet Schiler. w Erarbeitet ...

Infos zum Beruf — profil budowlany

Ordne den Fotos die Berufsnamen zu.
Dopasuj nazwy zawod6w do zdjec. Wpisz wiasciwg cyfre.
Dwéch nazw doéw nie dopasujesz do zadnego z/jjecia.

1 Dachdecker 5 Klempner
2 Fliesenleger 6 Tapezierer
3 Zimmerer 7 Maurer
4 Maler




Zapamigtywaniu slownictwa stuza rdéznorakie techniki. Warto wdrozy¢ uczniow do
stosowania:

— metod mnemotechnicznych (haki, tancuszek, pokoj rzymski);

— map skojarzen;

— technik stow zastepczych;

— wizualizacji.

5.5.2. Nauczanie gramatyki

W nauczaniu gramatyki zaleca si¢ stosowanie nastepujacych zasad:
— przyktady z nowymi fenomenami gramatycznymi powinny rozwija¢ mozliwo$¢
komunikacji i by¢ osadzone w kontekscie / sytuacji;
— zagadnienia gramatyczne wprowadzamy na réznych etapach opanowania jezyka,
a nastegpnie systematyzujemys;
— nowym materiatem nawigzujemy do wcze$niej wprowadzonego / opanowanego;
— zagadnienia gramatyczne wprowadzamy zawsze na bazie juz znanej leksyki.
Rola gramatyki — przy zastosowaniu podejscia komunikacyjnego w nauczaniu jezyka obcego
— jest drugoplanowa. Nie oznacza ona jednak rezygnacji z dgzenia do poprawnosci jezykowe;j,
ktora jest czasem nieodzowna do realizacji intencji komunikacyjnych. Btad jezykowy np. na
poziomie zastosowania rodzajnika w okreslonych przypadkach (mianownik — biernik)
zaburzylby jasno$¢, kto jest podmiotem, a kto — dopetnieniem w zdaniu, np. Die Mutter sieht
der Sohn. zamiast: Die Mutter sieht den Sohn.
Rola gramatyki, ktora jest podporzadkowana podej$ciu komunikacyjnemu, sprowadza si¢
do ksztaltowania u wucznia umiejetnosci komunikacyjnych. W przypadku szkoty
ponadpodstawowej jest oczekiwana juz jednak praca nad jakoscig komunikatow, a zatem nad
ich poprawno$ciag — rowniez. Warto zatem sigga¢ do ¢wiczen typu: gramatykalizacja,
tlumaczenie (fragmentow) zdan, parafrazowanie itp. Nalezy ucznidw pozbawiad
przeswiadczenia, ze gramatyka jezyka niemieckiego jest trudna — stanowi ono bariere w jej
poznawaniu.
Do wprowadzania zagadnien gramatycznych zaleca sig:
— stosowanie indukcji: na podstawie przyktadow ilustrujacych dane zjawisko
morfosyntaktyczne uczniowie znajduja zaleznosci i formutujg regute;
— eksponowanie analogii oraz uswiadamianie uczniom mozliwosci stosowania w praktyce
poszczegbdlnych struktur;
— przedstawianie algorytméw w postaci graficznej, ktore utatwiajg zapamigtywanie;
— stosowanie wykresow, tabelek, diagramow, symboli, ramek, strzatek, podkreslen, czcionki
o réznym kroju grubosci (W zeszycie mazakow fluorescencyjnych), ktore wspierajg obrazowe
myslenie ucznidow, zwlaszcza dyslektykow;
— zestawianie zjawisk gramatycznych jezyka polskiego z jezykiem niemieckim: wskazywanie
podobienstw i roznic zapobiega btgdom interferencyjnym,;
— przeprowadzanie ¢wiczen translacyjnych w relacji: jezyk polski — jezyk obcy;
— stosowanie licznych utrwalen:

a) ¢wiczenia imitacyjne — wdrozenie ucznia do wypowiadania danej struktury;
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b) substytucja — powtarzanie tej samej struktury w innych przyktadach;

c) transformacja — przeksztalcanie zdan wedlug wzoru;

d) przeprowadzanie rozméwek na tematy dotyczace uczniow.
— przeprowadzanie rozmowek z wykorzystaniem wprowadzonych struktur na tematy
dotyczace uczniow.

Przyktad wprowadzania gramatyki w serii PERFEKT.

T ) 2.38 Wie sind die Personen? Lies die Aussagen und ordne zu.
Jakie aq te osoby? Przeczytaj wypowiedzi i dopasuyj do nich zdania.

l@ ‘”?r 3 !
@ Ich arbeite gemn
Ich lerne in einer Gruppe,
schnellund glbe'c"%'ggg schnell Ich komme gern
gern, abe_r verliere e Ge mit Menschen in
schnell die Lust. Kontakt, aber ich bin nicht gut

organisiert.

Ich habe

immer viele
Ideen, aber ich ighnl.:laul:tn ?:t
habe oft Angst vor QI e COSOEL
aton SHaaHanae: aber ich vergesse oft
Termine.
a Er/ Sie ist kreativ, aber oft sehr schuchtern. d Er/ Sie ist kommunikativ, cber etwas chaotisch.

b Er/ Sie ist lernwillig, cber manchmal unmotiviert. e Er/ Sie ist teamfahig und kooperativ, aber oft ungeduldig.
¢ Er/ Sie ist diplomatisch, aber oft vergesslich.

2 Wer sagt was? Sprecht zu zweit. Kio to méwi? Porozmavigjcie w parach.

= Was sagt Anke? = Und was meint Hendrik?
= Sie sagt, dass sie schnell und gern lernt. = Er meint, dass er gut Konflikte losen kann.
Sie sagt auch, dass sie ... Er meint auch, dass ...

Anke sagt, dass sie schnell und gern lernt.
Hendrik meint, dass er gut Konflikte I5sen kann.

Przyktad wprowadzania gramatyki w serii Infos aktuell.

FLies die Forumeintrige noch einmal. Finde alle B Ergénze die S&tze mit den angegebenen Verben.
Formen von mégen und machte-. Zeichne die Tabelle Schreibe die Satze ins Heft.
ins Heft und ergénze sie. Uzupetnij zdania podanymi czasownikami. Zdania zapisz
Przeczytaj wpisy na forum jeszcze raz. Znajdz wszystkie formy w zeszycie.
maégen i méchte-. Przerysuj tabele do zeszytu i j3 uzupelnij.
Das Verb mégen / Die Verbform méchte- werden » verdienen » fahren « arbeiten » lernen

ich ! wir mégen  machten 1 Ich méchte viel Geld

du I ihr mégt / 2 Er méchte als Hotelfachmann

er/siefes mag ! sie/Sie  mégen [ méchten 3 Méchtest du auch Lehrerin !

4 \Viele junge Leute méchten Deutsch
[ Grammatikregel [ER®T 5 Machtet ihr nach Deutschland ?

5.5.3. Techniki pracy nad dzialaniami / sprawnos$ciami jezykowymi

RECEPCJA (rozumienie ze shuchu / rozumienie tekstu czytanego)

W naturalnym przyswajaniu jezyka rozumienie ze stuchu jest umiejetnosciag prymarna,
otwierajaca na ksztalcenie pozostatych umiej¢tnosci. W nauczaniu jezyka obcego jest rOwniez
bardzo istotne, by uczen mogt aktywnie postugiwac si¢ jezykiem. Dlatego powinien najpierw
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skupi¢ si¢ na jego recepcji. Temu stuzy cata gama ¢wiczen, m.in.:

— dobieranie stow, wypowiedzi, materialu wizualnego do przeczytanych / ustyszanych
informacji;

— nanoszenie informacji, danych, symboli, piktogramoéw np. na plan miasta;

— odnajdowanie okreslonych informacji, odnajdowanie stéw kluczy, okres$lanie glownej mysli
ustyszanego / przeczytanego tekstu;

— udzielanie odpowiedzi na pytania do przeczytanego / ustyszanego tekstu;

— ustalanie kolejnosci poszczeg6dlnych fragmentow tekstu;

— dyktando, w tym wizualne;

— tlumaczenie ustne / pisemne;

— tworzenie / dopasowywanie nagldowkow do poszczegoélnych fragmentow tekstu;
— rozwigzywanie zadan ww, na dobieranie oraz p/f.

Zgodnie z zaleceniami zawartymi w podstawie programowej nalezy uczniom zapewnic
kontakt z autentycznym jezykiem. Warto zadbaé, by ¢wiczenia na rozumienie ze stuchu
odbywaty si¢ z wykorzystaniem roznych zrodet 1 lektorow, nie tylko nagran z podrgcznika.
Swietng okazja ku realizacji tego postulatu jest udziat uczniéw w wymianie miedzynarodowe;j
i realny kontakt z jezykiem.

Przyktad zadania na recepcj¢ w serii PERFEKT.

4 Wasz ist er / sie von Beruf? Hor die vier Aussagen und antworte.
Ko jest kimn = zawedu? Postuchaj czterech wypowieds | odpowiedz.
Aussage | Pzychologe Programmierer Aussoge 3 Bankkaufrmann Verkaufer
Aussoge 2 Busfahrerin Reizeleiterin Aussoge 4 Arztin Sezialarbeiterin
5 Richtig (R) eder falsch (F)? Hor die Aussagen noch einmal und entscheide.

Prawda czy folez? Postuchaj nagranio jeszcze raz | zdecydy).

3 Der Verkaufer mag Kontakt zu Menschen.
4 Die Arztin orbeitet an Wochenenden.

1 Der Programmierer trifft sich gem mit seinen Kunden.
2 Die Busfahrern fahrt immer die Linie 10,

Przyktad zadania na recepcjg¢ w serii Infos aktuell.

oLl Der deutsche Arbeitsmarkt far Polen offen

In Deutschland arbeiten? Seit Mai 2011 ist es maglich.
Was sagt ihr dazu? Wo maochtet ihr arbeiten? Schreibt bitte an uns!

E]Alec 159k

Ich méchte in Deutschland arbeiten. Das ist schon lange mein
Traum. Ich mag Deutschiand. ich mochte Informatik studieren.
In Deutschiand gibt es nicht genug Informatiker. Dort finde ich
bestimmt eine gute Arbeit.

@Akoj&.

Magst du Deutschland? ich auch. ich mochte deswegen aber
nicht sofort in Deutschiand arbeiten. In Polen verdienen die
Informatiker auch gut. Méchtest du Polen und deine Freunde
verlassen? Sicher vermisst du sie spater.

ﬂ Lles dle Forumelntrige und sage: Welche S3tze sind
richtig (R), welche falsch (F)? Korriglere die falschen
Informationen.

Przeczytaj wpisy na forum internetowym i powiedz, ktére
zdania s3 zgodne z ich treiia (R), a ktére - nie (F). Popraw
nieprawdziwe informadje.

1 Informatiker haben In Deutschland groBe Chancen.
2 Informatiker sind In Polen schlecht bezahit.

3 Ermacht das Studium In Deutschland zu Ende.

4 Ingenleure verdienen In Polen sehr gut.

5 Der Verdienst Ist for sle sehr wichtlg.

@Sven?_

Ich habe eine Freundin in Deutschiand. Sie ist Arztin.

Die Kiinik, wo sie arbeitet, ist wunderbar. Alle sind hafich
und hilfsbereit. Ich mochte auch ais Arzt arbeiten. ich mache
das Medizinstudium zu Ende und dann méchte ich

in Deutschiand arbeiten.

(@) kKK

Mein Freund méchte Ingenieur werden. Er mag Projektarbeit.
In Deutschiand hat er groBe Chancen. Aber er mdchte nicht
in Deutschiand arbeiten. In Polen sind die Bauprojekte auch
sehr interessant und sehr gut bezahit, sagt er. ich finde
diese Einsteliung toll!

[5)magiaas.

Ist es nicht egal, wo wir arbeiten? In Polen, in Deutschland oder
in Ungam? Ich mag Reisen und mdchte unabhangig bleiben.
Das Land ist kein Problem. ich mochte einfach gut verdienen.
Méachtet ihr das nicht auch?

m
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Przyktad zadania na recepcje w Infos zum Beruf — profil elektryczno-elektroniczny.

= Tragen Sie nur Arbeitskleidung!

= Weite Armel sind nicht erlaubt.

= Ringe oder Halsketten sind
verboten!

= Bel der Arbeit nut mechanizchen Teilen
mniss man unbedingt eine Schurzbrille
tragen.

< Bei der Arheit in der Hihe ist
ein Schutzhelm Phicht.

= Man muss vor dem Offnen eines Gerdles
den Netzstecker zishen.

= Passen Sie auf gefahrliche elekinische
Spannung anf!

= Bei der Arbeit mit Srom muss man
Schutzhandschuhe benuizen.

= Experimentieren Sie niemals
mit Hochspanmmg !

= Benutzen Sie keine Schutzhandschuhe
‘pei der Arbeit mit mechanischen Teilen!

= Arbeiten Sie nie mit beschadigten
Handschuhen!

= Man muss nach der Arbeit seine Werkzeuge
EENaN reinigen.

= Man muss den Miill e

= Halien Sie alle Laufwege, Treppen
und Ginge frei!

= Beachien Sie Verbots-, Warn-, Gebots-
und Retnmgszeichen!

n Lies den Text und erganze die Informationen.
Przeczytaj tekst i uzupelnij go informacjami z ramki.

Sicherer Umgang mit Strom = Ordnung und
Sauberkesit » Sicherheitszeichen = Schutzkleidung »
Handschutz » Augen- und Gesichisschutz

PRODUKCJA (mowienie / pisanie)

Typy ¢wiczen na rozwijanie produktywnej znajomosci jezyka to m.in.:
— odgrywanie rol;

— parafrazowanie;

— prowadzenie dyskusji i argumentowanie;

— przedstawianie i interpretowanie wydarzen przedstawionych na ilustracji / w tekscie;
— opisywanie osob, obiektow, miejsc, wydarzen, drogi;

— tworzenie r6znych rodzajow tekstow;

— streszczanie réznych rodzajow tekstu;

— przeksztalcanie tekstow;

— opowiadanie / pisanie historyjek.

Przyktad zadania na produkcj¢ w serii PERFEKT.

3 Wie sollte eine Verkauferin, ein Arzt oder ... sein? Sprecht zu zweit.
Jacy powinni bye: sprzedawezyni, lekarz lub. ..? Porcermawigjcie w paroch
n Wie zollte eine Verkauferin s2in?
lzh finde, doss sie geduldig und kommunikativ zein zolite.
m Und ein Arzt?
lch denke, doss ..
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Przyktad zadania na produkcje w serii Infos aktuell.

EI Bringe die iInformationen In die richtige
Relhenfolge. Schrelbe die Losung Ins Haft.
Ustal kolejnoét informadi zgodnie z treéos tekstu.
Rozwiazanie zapisz w Ieszytie.

1 Aufgabenberaich

2 Arbertsmoglichkelten

3 Arbeltszelten

4 Voraussetzungen zum Beruf
5 Monatsgehalt

6 Ausblldung

EIEE Berichte Gber den Beruf elnes Ernahrungs-
beraters nach den Punkten In der Aufgabe 3.
Opowiedz o zawodzie doradoy Zywieniowego zgodnie

z punktami w zadaniu 3.

Przyktad zadania na recepcj¢ w Infos zum Beruf — profil turystyczno-gastronomiczny.

(9] 3 Schaue dir die beiden

Stellenanzeigen an und vergleiche sie.

Zapoznaj sie z ogloszeniami i je poréwnaj, wcielajac sie
w role poszukujacego pracy.

- Koch (m / w)

Profil: Fachwissen, Plnktlichkeit, Disziplin
Teamfahigkeit ‘
Aufgaben: Speisen aller Art zubereiten
Anstf.-llung: auf Dauer (unbefristet)
Arbeitszeit: in Vollzeit (40 Stunden)
Vergiitung: nach Vereinbarung

* Als Koch / Kochin kann ich ..
* Ich bin ... angestellt.
Rezeptionist (M / V!)_ e * |ch arbeite ...

e * Die Vergiitung ist .__ geregelt.

1L,
P|0il| BEIUfS ual en, Sdbststalldigke t
. (o}

lifikation!

FleiB, Flexibilitat - * Als Rezeptionistiin kann ich ...
. die Hotelgaste bedienen oZeP i
Aufgaber S r 3 oder 6 Monate (befristet) * Ich bin ... beschéftigt.
Anstellund” © 2 eit (20 Stunden) * Meine Arbeitszeit betrs
Arbeitszeit: in TellZ et 113 € / stunde) eine Arbeirtszeit betragt __
A ifvertra .
Vergitung: nach Tart * Ich verdiene ...

KSZTALCENIE I DOSKONALENIE TECHNIKI CZYTANIA

Nauczenie uczniow poprawnego czytania w jezyku obcym moze przesadzi¢ o ich sukcesie
edukacyjnym. W jezyku niemieckim zasady fonetyczne sa dla polskiego ucznia dosé
skomplikowane ze wzgledu na cechy dystynktywne, takie jak np. ditugos¢ gloski. W celu
doskonalenia techniki czytania uczniow i rozpoznawania relacji: gloska — litera zaleca sig¢
¢wiczenia:

— fonetyczno-akcentuacyjne na wyizolowanych wyrazach;

— antyregresyjne z wykorzystaniem stow podobnych do siebie, rdznicowanie wyrazow;

— wykorzystujace zjawisko antycypacji;

— imitacyjne z wykorzystaniem zapisu na ptycie CD;

— w czytaniu z podzialem na role oraz inne ¢wiczenia.
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5.6. Formy socjalne pracy na lekcji

Formy organizacyjne nauczania sg uzaleznione m.in. od stawianych celow ksztalcenia,
liczebnosci grupy, mozliwosci czasowych, miejsca, a nawet zasobow materialnych szkoty
czyli dostepu do pomocy dydaktycznych.

W toku procesu dydaktycznego nauczyciel moze promowaé lub nie — interakcje migdzy
uczniami poprzez zadania sprzyjajace indywidualizacji pracy uczniéw, konkurencji miedzy
uczniami lub wspotprace migdzy nimi. Wiele badan naukowych wskazuje na walory
podejécia promujgcego interakcje i walory pozytywnej wspotzaleznosci. Metody i techniki
zaktadajace uczenie si¢ we wspolpracy nie wykluczaja jednak innych form socjalnych. W
niniejszym programie zaleca si¢ stosowanie wszystkich znanych form socjalnych, adekwatnie
do stawianych celow i potrzeb:

— lekcja frontalna (wyklad nauczyciela, referat ucznia, pogadanka nauczyciela z klasa) —
zalecana zwlaszcza w sytuacji podawania wiedzy, u$ciS$lania, wyjasniania, prezentacji
nowych zagadnien leksykalnych czy gramatycznych;

— praca w grupach — zalecana do realizacji miniprojektow i projektow, opracowywanie
kwestii problemowych;

— praca w parach — zalecana do imitowania sytuacji, przeprowadzania dialogdéw, odgrywaniu
r6l w scenkach rodzajowych, szczegdlnie cenna forma pracy — w interakcji z kolega lub
kolezanka zanika strach przez ocena ze strony nauczyciela, bariera jezykowa zostaje
pokonana;

— praca indywidualna — ¢wiczenia utrwalajace, praca z tekstem, sprzyja indywidualizacji
nauki.

Ze wzgledu na rdézne preferencje uczniow nalezy stosowac urozmaicone formy socjalne,
pamigtajac jednak, ze tylko systematyczne wdrazanie metod i technik kooperatywnego
uczenia si¢ pozwoli uczniom rozwinag¢ kompetencje spoteczne, przy jednoczesnej realizacji
celow przedmiotowych.

5.7. Przygotowanie uczniow do egzaminu maturalnego

Uczniowie realizujacy podstawe programowa (wariant 111.BS1.2) nie posiadga — w toku
realizacji programu opartego na zapisach tego wariantu — umiej¢tno$ci wymaganych na
egzaminie maturalnym z jezyka obcego nowozytnego. Realizacja podstawy programowej w
branzowej szkole I stopnia jest wstgpem do przygotowania do egzaminu maturalnego, ktore
nastepuje w branzowej szkole II stopnia.
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5.8. Wykorzystanie technologii informacyjnej i komunikacyjnej
w nauczaniu jezyka niemieckiego®’

Osadzenie podstawy programowej na kompetencjach kluczowych wymusza zmiang
spojrzenia na wykorzystanie technologii informacyjnej i komunikacyjnej (TIK) w procesie
dydaktycznym. Jedng z osmiu kompetencji, ktore nauczyciele powinni ksztattowac u uczniow
sg kompetencje cyfrowe.

Trzeba mie¢ $wiadomos$¢, ze uczniowie, ktorzy od wurodzenia dorastali w $wiecie
nowoczesnych technologii, niejednokrotnie sprawniej korzystaja z dobrodziejstw internetu niz
ich nauczyciele. Jednakze kontakt uczniéow ze srodowiskiem wirtualnym czgsto ogranicza si¢
do przyjemnosci: gier, utrzymywania kontaktow na portalach spotecznosciowych, itp. Warto
zatem przekierowac ich uwage na narzedzia stuzace nauce jezyka obcego, co z pewnoscig
przyczyni si¢ do wzrostu ich motywacji do nauki jezyka oraz uczyni sam proces nauki
interesujagcym wyzwaniem tak dla nich samych, jak i ich nauczycieli.

Na etapie przygotowania zaje¢ nauczyciele mogg siega¢ do bogatych zasobdéw internetowych
i wykorzysta¢ gotowe lub stworzy¢ wlasne materiaty (karty pracy, gry, testy, plakaty, itp.),
ktére nastepnie wykorzystaja z uczniami na lekcjach. Uzycie ich nie wymaga od uczniéw
czynnego korzystania z TIK, gdyz materialy otrzymuja w postaci wydrukowane;.

Portale warte polecenia to:

https://en.islcollective.com

https://busyteacher.org

https://diyhandouts.com

https://www.canva.com

Planujac zajecia, ktore beda przeprowadzone z czynnym wykorzystaniem TIK na lekcji (z
zastosowaniem komputera, rzutnika i/lub wlasnych urzadzen uczniéw oraz dostgpu do
internetu), warto skorzystac z:

» Kahoot, Quizizz i Socrative, narzedzi umozliwiajgcych tworzenie quizéw (testow), ktore
uczniowie nastegpnie indywidualnie lub w grupach rozwiazuja na zajeciach.

« Edpuzzle, serwisu umozliwiajacego tworzenie interaktywnych ¢wiczen doskonalacych
stuchanie ze zrozumieniem na podstawie krotkich filmow z YouTube lub wlasnych zasobow.
 Dvolver Moviemaker, serwisu umozliwiajacego uczniom stworzenie wiasnych krotkich
filméw animowanych, napisanie do nich dialogéw, podlozenie muzyki. Inne narzgdzia
przydatne w pracy z filmem to: www.tubechop.com (umozliwia wyciecie 1 udostepnienie
wybranego fragmentu filmu) oraz https://phraseit.net (umozliwia tworzenie podpiséw do
zdjec).

 Lyricstraining.com, strony, ktéra zrewolucjonizowata ¢wiczenia stuchowe. Zapewnia
mozliwo§¢ doskonalenia umiejetnos$ci stuchania, zardwno na podstawie najnowszych

" Za: A. Abramczyk, A. Pasternak, A. Stefanska, Program nauczania jezyka angielskiego, Kompetentny
nauczyciel ksztaftuje kompetencje kluczowe, Pearson Central Europe, Warszawa, 2019.
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przebojow, jak 1 niezapomnianych evergreendéw. Daje uczniom poczucie satysfakcji na
kazdym poziomie zaawansowania ze wzgledu na mozliwo$¢ rozwigzywania zadan na
czterech poziomach trudnosci.

» Geoguesser, strony, za pomocg ktorej rozwiniemy u uczniéw umiejetnos¢ mdwienia i
wnioskowania. Zadaniem uczniéw jest okreslenie, gdzie zostalo zrobione wylosowane
zdjecie. Poruszajgc kursorem, uczniowie eksploruja otoczenie, analizujg znaki, symbole,
cechy charakterystyczne miejsca (zabudowe, elementy $wiata przyrody, itp.). Po kliknigciu
miejsca na mapie §wiata, dowiadujg si¢, jak daleko od celu si¢ znalezli.

« http://learnenglishteens.britishcouncil.org, portalu, na ktéorym poza bogatymi zasobami
do wykorzystania bezposrednio na lekcjach znajdujg si¢ webinaria, scenariusze zaj¢é i inne
materialy dotyczace nauczania jezykow obcych.

* Quizlet i Insta.Ling, aplikacji do nauki slownictwa, funkcjonujacych na zasadzie
elektronicznych fiszek. Pozwalaja urozmaici¢ proces przyswajania stownictwa. Sa do
wykorzystania przez uczniow w kazdej chwili, nie tylko w domu lub w klasie.

» http://www.tagxedo.com, strony umozliwiajacej tworzenie tzw. chmur wyrazow -—
stownictwo pogrupowane jest w postaci oryginalnych obrazow lub ksztattow.

Wiele stron daje mozliwos¢ przygotowania przez nauczyciela ciekawych pomocy
dydaktycznych, np.:

* generatory do tworzenia Story Cuber

— www.readwritethink.org/files/resources/interactives/cube_creator

— https://lwww.storyboardthat.com/pl/create/arkusze-historii-kostki

— https://lwww.schule.at/portale/volksschule/goodies/tools-fuer-den-unterricht/detail/cube-
creator-lernwuerfel-erstellen.html

* generator do tworzenia rozsypanek wyrazowych
— http://www.johnsesl.com/generators/sent_scr/scr_sent.shtml?fbclid=IwAROWS8K1
wtgQ_nqCNnv8HI_ermyMKO9RIh1HvVKT-HgJdHayRoP47ZhD-APIldo

* generator do tworzenia quizow w formie kola fortuny
— https://wheeldecide.com

* generatory komiksow
— www.printablepaper.net/category/comics
— http://comicbookpaper.com/five-panels

* generator do tworzenia trimino (odmiana popularnej gry w domino)
— http://paul-matthies.de/Schule/Trimino.php?style=1&fontl=sans&font2=sans&colorl=
000000&c0lor2=980000 (instrukcja w jezyku niemieckim)

* generator do tworzenia kodow kreskowych (QR codes)
— http://www.i-nigma.com

* portale z materialami do wykorzystania na lekcji
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—www.meinunterricht.de
https://gratis.meinunterricht.de/testen?locint=9068308&locphys=9067539&camp=162335706
3&adg=62399705195&kw=unterricht&campname=Material&gclid=CjwKCAjw583nBRBwWE
IWA7MKVOARKIJ97SX_6RXR9gjecjsUC0-aQgqA77tSPW_HnulDSXnzfaklH1-
hoChZOQAVD_ BWE&utm_expid=71259827-206.Z7hidZ_cT1-
hSBgGzgwT5A.0&utm_referrer=https%3A%2F%2Fwww.google.com%2F

-Gl

https://www.goethe.de/de/spr/unt/kum.html

— Apps

https://www.derdiedaf.com/daf-digital/c-2

— portal do testowania uczniow

https://www.testportal.pl

Nalezy pamigtaé, ze stosowanie TIK nie jest celem samym w sobie. Ma przede wszystkim
wspomagac realizacj¢ celow zamierzonych przez nauczyciela. Lekcje z wykorzystaniem TIK
powinny by¢ zawsze starannie zaplanowane przez nauczyciela. Powinien on zawsze
zastanowi¢ sig:

— czy zastosowanie narzedzia umozliwi uczniom wykorzystanie jezyka w sytuacjach
praktycznych;

— czy jest ono dostosowane do potrzeb i mozliwosci uczniow;

— czy wspomaga realizacje celu zajeé, a nie jest tylko celem samym w sobie;

— czy zapewni uczniom kontakt z autentycznym jezykiem;

— czy bedzie miato pozytywny wplyw na uczniow;

— czy jest praktyczne w zastosowaniu (mozna je z fatwosciag zmodyfikowac, jesli nie wszyscy
uczniowie maja swoje smartfony lub tablety)lB.

Internet to takze zrodto wielu treSci nieodpowiednich dla uczniéw. Niedopuszczalne jest
sieganie po materialy z internetu (filmy, podcasty, zdjecia itp.) bez wczesniejszego ich
zweryfikowania.

Tempo rozwoju narzgdzi i1 technologii informacyjnej moze sprawi¢, ze przed koncem
realizacji niniejszego programu nauczania zaproponowane tu narzedzia b¢da juz nieaktualne,
poniewaz nowsze 1 zapewne atrakcyjniejsze zajma ich miejsce. Nauczyciele powinni mie¢
tego $wiadomo$¢ i nieustannie obserwowaé zmiany, samodzielnie eksplorujac internet,
czytajac blogi, sledzac vlogi nauczycieli 1 edukatoréw z catego $wiata lub wymieniajac si¢
doswiadczeniami w grupach dyskusyjnych.

5.9. Klimat efektywnej wspoélpracy na lekcji

Niezaleznie od preferowanego i stosowanego przez nauczyciela repertuaru metod i technik
nauczania, najistotniejsza kwestig jest relacja migdzy uczniem a nauczycielem, czyli ich

8 TIK — Osérodek Rozwoju Edukacji. Zestawy materialéw dla nauczycieli szkot éwiczen — jezyki obce.
Zestaw 5, zeszyt 1., Warszawa, 2017.

35



wzajemna sympatia®®. Podczas lekcji nalezy zadbaé o zyczliwa atmosfere, zapewnienie
uczniom poczucia bezpieczenstwa, przyznanie im prawa do bledow, stworzenie pola do
realizacji ich indywidualnych potrzeb i pomystéw. Lekcja powinna by¢ zacheta i
zaproszeniem do zainteresowania si¢ samodzielng nauka jezyka niemieckiego w przysztosci.
Wazne jest zatem emocjonalne angazowanie ucznia w proces dydaktyczny poprzez
budowanie pozytywnych relacji rowiesniczych oraz rozbudzanie ciekawo$ci poznawczej.
Motywacja wewnetrzna ucznia ukierunkowana na przedmiot powinna by¢ wzmacniana przez
nauczyciela w wyniku stosowania atrakcyjnych dla ucznia form i $rodkéw pracy na lekcji.
Zaleca si¢ wykorzystanie gier i zabaw jezykowych, wykorzystanie IT, multimediow: w tym
programow komputerowych, wideo, stron internetowych, telewizji niemieckojezycznej,
stuchowisk radiowych, ro6znorodnych materiatéw ikonograficznych zwigzanych z
niemieckojezycznym obszarem jezykowym, nawigzanie kontaktow z rowiesnikami z Niemiec
np. za pomoca programu E-twinning® i realizacja projektéow zawodowych, wymiany
miedzynarodowe, spotkania w klubach i / lub na wieczorkach jezykowych organizowanych

w szkole.

6. Sposoby indywidualizacji pracy w zaleznosci od potrzeb
i mozliwosci uczniow oraz od warunkow, w ktéorych program
bedzie realizowany

Zgodnie z obowigzujacym prawem21 kazdy nauczyciel jest obowiazany
indywidualizowa¢ prace z uczniem, odpowiednio do potrzeb rozwojowych i
edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych ucznia. Indywidualizacji wymaga
praktycznie kazdy uczen, kwestig jest tylko jej zakres. Innego wsparcia potrzebuja dyslektycy
czy uczniowie zdolni, a jeszcze innego — uczniowie zaniedbywani wychowawczo przez
rodzing badz uczniowie niepetnosprawni (stabo styszacy, stabo widzacy, uposledzeni w
stopniu lekkim), nieakceptowani przez zespot klasowy itd.

Potrzeba indywidualizacji wynika nie tylko z powyzej wymienionych — na jezyku obcym
beda to dodatkowo: zrdéznicowany poziom jezykowy ucznidéw, tempo pracy, poziom
motywacji, wielko$¢ grupy, a nawet ple¢ czy rozne preferencje sensoryczne / modalnosc¢.
Rolg nauczyciela jest zdiagnozowac 1 w miar¢ mozliwos$ci dostosowac:

1) treSci merytoryczne;

2) metody nauczania lub techniki pracy;

3) czas pracy — skrocenie lub wydhuzenie;

4) sposob lub forme¢ wykonania zadania, np. utrudnianie / utatwianie zadan, zadania o mniej /
bardziej ztozonych celach.

19 Parafraza stow prof. Manfreda Spitzera.

2 7ob. http://www.etwinning.pl

2 §zereg rozporzadzen m.in. 0 ocenianiu, promowaniu klasyfikowaniu; pomocy psychologiczno-pedagogicznej
i inne.
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Z mojego doswiadczenia wynika, ze nauczycielom najtrudniej jest dostosowac tresci
merytoryczne, skoro kazdego ucznia obowigzuje ta Sama podstawa programowa. Jesli np.
realizujemy temat, w ramach ktorego zostata przewidziana praca z dtugim i trudnym tekstem,
to mozemy:

a) podzieli¢ go na fragmenty;

b) rozda¢ uczniom, ktérzy wymagaja pomocy, karteczki ze stowniczkiem do tekstu;

) zastosowa¢ metode odwrdconej klasy, tzn. zaleci¢ uczniom zapoznanie si¢ z tekstem W
domu, zanim przystapimy do jego realizacji na lekcji;

d) zastosowac¢ technike reziprokes Lesen;

e) inne.

W ramach pracy nad rozumieniem tekstu zaleca si¢ asymilowanie jego tresci z juz znanymi
zjawiskami, wyjasnienie uczniom znaczenia stow — kluczy. Uczniowie, dla ktorych tekst nie
stanowi wyzwania intelektualnego, moga w tym samym czasie zajmowac si¢ np. tworzeniem
pytan do tekstu, parafrazowaniem tekstu, wyszukiwaniem informacji pogie¢biajacych lub
udzielaniem odpowiedzi na pytania. Inng forma indywidualizacji jest rOwniez stosowanie
nauczania dwustopniowego, w ktorym nauczyciel oferuje uczniom dwa rodzaje zadan:
zadania podstawowe dla wszystkich uczniéw i zadania trudniejsze dla tych, ktorzy wykonaja
zadania podstawowe. Podczas wykonywania zadan podstawowych nauczyciel monitoruje
przebieg pracy, a nastgpnie sprawdza jej poprawno$¢. Jezeli zadania podstawowe zostaty
wykonane poprawnie, daje nowe zadania tym uczniom, ktoérzy juz skonczyli zadania z
pierwszej puli. Nie nalezy zapominaé, ze dostosowanie nie znaczy obnizenia wymagan, tzn.
jesli podstawa programowa zaktada realizacje okreslonego zakresu tematycznego, to nawet
ucznia z hiperdysleksja ten zakres obowigzuje. Mozna go zrealizowa¢ w minimalnym
wymiarze, zrezygnowacé z trudniejszego stownictwa lub zrealizowa¢ tematyke na tatwiejszych
tekstach.

Oprocz indywidualizacji realizowanej w toku lekcji zaleca si¢ rowniez indywidualizacje

prac domowych poprzez np.

— proponowanie uczniom dwoch wersji zadania domowego (latwiejsza i trudniejsza — do
wyboru): uczniowie zdolniejsi moga wykonywac obie wersje zadania;

— oferowanie uczniom réznych zadan — do wyboru;

— oferowanie uczniom mozliwosci wyboru formy, w ktorej przedstawia zadanie, np. praca
pisemna, prezentacja, plakat.

Narzedziem utatwiajacym stosowanie indywidualizacji jest tablica interaktywna, z funkcjami
typu kurtyna, podkreslenie, mozliwo$¢ dodawania dopiskdéw, zapisania toku lekcji 1 uzycie
zapisu do powtorki.

Uczniom o zr6znicowanych potrzebach sprzyjaja rowniez:

— materiaty odwolujace si¢ do wielu zmystow — POLISENSORYCZNOSC;

— zadania / prace oparte na zainteresowaniach;

— zadania bazujace na mocnych stronach jednostek;

— dostosowanie wymagan do mozliwos$ci — stopien trudno$ci zadania powinien narastaé
wprost proporcjonalnie do wzrostu zainteresowan i mozliwosci wykonania go przez ucznia;

— odpowiednie formutowanie zadan o rozbudowanej strukturze: raczej krotkie, pierwsza czgsé
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tatwa lub odwotujaca si¢ do tresci znanych uczniom, by na wstepie zadania doswiadczyli oni
sukcesu.

6.1. Praca z uczniem zdolnym

Gdy skupiamy si¢ na pomocy uczniom ze zdiagnozowanymi przez poradni¢ psychologiczno-
pedagogiczng lub z widocznymi deficytami, tatwo mozemy przeoczy¢ potrzeby uczniow
zdolnych. Swiadcza o tym przypadki diagnoz / badan, w ktérych stwierdzano regres u
ucznidéw ze stosunkowo wysokimi notami ,,na wejsciu”. To potwierdza, ze nauczyciele
skupiajg si¢ 1 pracujg z uczniami o mniejszych umiejetnosciach jezykowych, by¢ moze
wyréwnujg poziom w grupach, ale dzieje si¢ to kosztem post¢pu uczniéw zdolnych. Aby
zapobiec takiej sytuacji, nalezy wyj$¢ z zalozenia, ze w kazdej grupie znajdziemy ucznia,
ktory wyrdznia si¢ pozytywnie na jej tle. Co zatem zrobi¢, aby go nie zaniedbac? Oto lista
proponowanych dziatan:

— stworzenie bazy uczniow o najwyzszych kompetencjach jezykowych w kazdej grupie;

— monitoring ich postepow;

— indywidualizacja pracy z uczniem zdolnym w zakresie tresci, metod pracy i form zadan;

— organizacja konkurséw (miedzyszkolnych, migdzy wojewodztwami) dla ucznidow o
ponadprzecietnych umiejetnosciach jezykowych;

— oferta kot jezykowych oraz poswigcenie dodatkowego czasu wilasnie tej grupie uczniow;

— zorganizowanie wspOlpracy na platformach internetowych, tak by uczniowie mogli
wykonywac¢ dodatkowe zadania, np. projektowe.

Dobrym rozwigzaniem dla takiego ucznia mogloby okazac¢ si¢ wsparcie w formie mentoringu,
tutoringu, coachingu, czy tez forma edukacji spersonalizowanej. Wszystko zalezy od tego,
jakiej sfery dotyczy uzdolnienie. Nie nalezy jednak zapominac, ze wsparcie szkoty jest czesto
jedyng mozliwos$cig rozwoju dla takiego ucznia.

6.2. Praca z uczniem dysfunkcyjnym, w tym — z syndromem nieadekwatnych
osiagniec¢ szkolnych

Spora czg¢$¢ uczniow ma zdiagnozowane dysfunkcje. Kazda z nich jest dodatkowym
obcigzeniem dla ucznia i przeszkoda w swobodnym zdobywaniu przez niego wiedzy

1 umiejetnosci jezykowych, gdyz powoduje np. zaburzenia percepcji, pamigci, koordynacji
wzrokowo-stuchowej, ruchowej i przestrzennej, co oznacza czesto rowniez zaburzenia funkcji
jezykowych lub tez ich koordynacji.

Uczen z dysleksja przewaznie nie uczy si¢ w taki sposob, w jaki my go uczymy — i nie jest to
jego wing. Kazdy nauczyciel moze pomoc uczniowi z dysleksja i na wielu ptaszczyznach:

— psychologicznej, okazujac zrozumienie;

— merytorycznej, pomagajac w opanowaniu umiejetnosci jezykowych.

Technicznie rzecz biorac, eksperci tematu? zalecaja posadzenie ucznia blisko biurka. Sprzyja
to koncentracji jego uwagi, o$miela do zadawania pytan, gdy czego$ nie rozumie, pomaga

22 7ob. prace prof. Marty Bogdanowicz i / lub dr Anny Jurek.
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nauczycielowi kontrolowa¢ prace ucznia, np. sprawdzi¢, czy nadgza on z pisaniem.

Inne rozwigzania, ktdore moga pomdc w okreslonych sytuacjach, to np.

1) pozwolenie uczniowi, ktory ma ktopoty z ortografig lub pisaniem, na pisanie otowkiem
(uczen ma wtedy poczucie, ze zawsze moze poprawic, to co napisat);

2) nieodpytywanie na forum klasy ucznia stabo czytajacego, a w razie cigzkiej dysleksji —
pozwolenie na korzystanie z ksigzek mowionych;

3) pozwolenie na stale korzystanie ze stownika ortograficznego (takze w trakcie pracy
klasowej);

4) pozwolenie uczniom z dysgrafig na nagrywanie wyktadu nauczyciela i odrabianie zadan z
pomoca komputera;

5) niewyrywanie do natychmiastowej odpowiedzi (dyslektycy maja problem z szybkim
przypominaniem sobie termindw, dat, stdéwek, dtugich ciagdéw, sekwencji, reakcji itp.);

6) wydtluzenie czasu na wykonywanie zadan (dyslektycy pracujg wolniej) oraz stosowanie
wiekszej ilosci przerw (dyslektycy szybciej sie¢ meczg);

7) zastagpienie dyktand pisaniem z pamigci;

8) nauczanie nowych poje¢ na konkretnych przyktadach;

9) odnoszenie materiatu do zycia codziennego i do§wiadczen ucznia;

10) ocenianie prac pisemnych pod wzglgdem merytorycznym, a nie — ortograficznym;

11) stosowanie nauczania polisensorycznego angazujacego jak najwigcej zmystow;

12) przygotowanie sprawdzianéw w formie testow: wyboru lub z lukami;

13) pisanie wigksza czcionka, z wigkszymi odstepami, niejustowanie tekstow, stosowanie
czcionki Arial;

14) pokazywanie uczniom strategii uczenia sig;

15) powtarzanie np. metoda twierdzen fundamentalnych;

16) chwalenie, nagradzanie, wzmacnianie wiary we wiasne sity;

17) motywowanie do lepszych osiagnie¢ (wysokie oczekiwania wptywaja na podwyzszenie
osiggnigc);

18) indywidualizowanie, tzn. dostosowywanie metod pracy i tresci do mozliwosci
psychofizycznych ucznia;

19) traktowanie prac pisemnych i ustnych rownowaznie;

20) stosowanie pracy w parach (w relacji z kolegami zanika strach oceny);

21) zlecanie aktywnosci w domu — systematyczne ¢wiczenia;

22) rezygnacja z nacisku na ocenianie i nauke¢ fonetyki;

23) konstruktywna informacja zwrotna — wskazanie, co i jak uczen moze poprawic;

24) stwarzanie sytuacji, w ktorych uczen bedzie mogt odnie$é sukces na swojg miare — bedzie
mogt swobodnie wypowiedzie€ si¢ 1 by¢ wystuchany;

25) zorganizowanie pomocy kolezenskie;j.

Uczniowie z dysleksja musza wtozy¢ o wiele wigcej pracy i trudu, by nauczy¢ si¢ tego
samego, co ich rowiesnicy bez zaburzen recepcji. Jesli jednak ta wytezona praca nie przektada
si¢ na pozytywne osiggni¢cia w szkole, zniechecajg sie, tracg wiare we wlasne mozliwosci,
ich samoocena spada. Tacy uczniowie, mimo dobrych mozliwosci intelektualnych, nie maja
wynikoéw adekwatnych do swoich mozliwosci, mowimy wtedy o uczniach z zespolem
nieadekwatnych osiggnig¢ szkolnych. Dla tej grupy uczniéw jest potrzebne szczegdlne
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wsparcie, zwlaszcza ze strony pedagoga i / lub psychologa. Zadaniem nauczyciela przedmiotu
jest jednak takie planowanie pracy, by umozliwi¢ uczniowi sukces: np. przez gradacje
trudnos$ci zadan w tescie.

6.3. Ksztaltowanie kk — przykladowe scenariusze lekcji
1. Temat: Wir beantworten eine E-Mail

Cel:
Uczen odpowiada na e-maila.

Tresci lekcji:

1) Uczen postuguje si¢ podstawowym zasobem $rodkow jezykowych w zakresie tematu: czas
wolny, dzien powszedni.

2) Uczen nazywa czynnosci dnia powszedniego, pory dnia.

3) Uczen ustala termin spotkania (kompetencja wielojezycznosci, kompetencja rozumienia i
tworzenia informacji).

4) Uczen prawidlowo konstruuje e-maila (forma).

5) Uczen stosuje formy grzecznosciowe zaimkow osobowych.

4) Uczen wspolpracuje w parze (kk spoteczna).

Material nauczania:
A. wprowadzany: budowa e-maila

B: utrwalany: stownictwo, budowa zdania

Pomoce dydaktyczne:
— karta pracy: tres¢ e-maila

Formy socjalne:
praca w plenum, indywidualna, w parach

Przebieg zaje¢ (wedlug modelu E-E-A: Einstieg: pkt 1-2, Erarbeitung: pkt 3-4,
Anwendung: pkt 5-7)

, . s ., Forma Uwagi
CzynnoSci nauczyciela i uczniow .
socjalna metodyczne

1. | Nauczyciel wita ucznidw, sprawdza obecnos¢, podaje | praca w

cel lekc;ji. plenum
2. | Aktywizacja wiedzy: nauczyciel pyta uczniow: praca w

1) Welchen Tag haben wir heute? plenum

2) Was war gestern?

3) Wie heif3it der Wochentag nach Samstag?
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4) Wann machst du gewdhnlich deine Hausaufgaben?
5) Wann triffst du deine Freunde?

Nauczyciel rozdaje kartki z trescia e-maila i prosi o
jego przeczytanie oraz:

a) udzielenie odpowiedzi na pytania:

— Wer schreibt die E-Mail?

— Wer liest die E-Mail?

— Warum schreibt Jana die E-Mail?

b) sprawdzenie prawdziwosci twierdzen:

— Jana hat am Mittwoch viel Zeit.

— Konrad lernt fiir den Test.

— Konrad braucht eine neue Hose.

— Konrad will am Donnerstag ins Kino gehen.
— Janas Oma feiert diese Woche Geburtstag.
— Konrad hat Unordnung in seinem Zimmer.
—Jana will am Freitag ins Kino gehen.

praca
indywidualna
/ pracaw
parach

karta
pracy

Kontrola
poprawnosci
wykonania
zdan — praca w
plenum.

Nastepnie nauczyciel zapisuje na tablicy elementy
e-maila i prosi uczniow o dopasowanie do tresci
e-maila:

a. Anrede mit Namen

b. Text

c. Grufiformel

d. Name

e. Betreff

f. E-Mail-Adrese (Schreiber)

g. E-Mail-Adresse (Empfianger)

praca
indywidualna

Kontrola
prawidlowosci
wykonania —
kolezenska

Uczniowie formutuja odpowiedz na e-maila Jany.

W odpowiedzi uwzgledniaja ponizsze polecenie:

Du kannst am Freitag und am Samstag nicht ins Kino
gehen. Schreib eine E-Mail an Jana:

— entschuldige dich bei ihr;

—schlag einen anderen Termin vor.

Pamigtaj o elementach, ktoére powinien zawierac
e-mail.

praca
indywidualna

Chetni uczniowie odczytuja e-maile przygotowane
przez siebie.

plenum

Zadanie domowe: Nauczyciel prosi kazdego ucznia 0
przestanie tresci e-maila przygotowanego w trakcie
lekcji na swoj adres stuzbowy.

Teksty zostang sprawdzone 1 zostanie udzielona
informacja zwrotna: kryteria oceny: uwzglednienie
polecenia oraz forma e-maila.
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Nachricht

von: ‘ jana.horst@mail.com ‘
an: ‘ konrad.konrad@mail.com ‘
Betreff: ‘ Treffen am Donnerstag ‘

Lieber Konrad,

vielen Dank fiir deine E-Mail und die Einladung ins Kino. Leider kann ich am
Donnerstag nicht kommen. In der néchsten Woche habe ich viel zu tun. Am Montag
will ich mit Mama shoppen gehen. Ich brauche eine neue Hose. Am Dienstag muss
ich fiir Englisch pauken. Wir schreiben am Mittwoch einen Vokabeltest. Ich soll auch
ein Geschenk fiir meine Oma kaufen, sie hat am Mittwoch Geburtstag. Wir besuchen
sie. Dazu soll ich in meinem Zimmer Ordnung machen. Erst am Freitag oder am
Samstag habe ich Zeit und kann mich mit dir treffen. Vielleicht gehen wir am Freitag
ins Kino?

Schreib mir schnell zurtick.

Liebe Griifie
Jana

2. Temat: Wir bestellen in einem Café

Cel:
Uczen zamawia napoje 1 potrawy

Tresci lekcji:

1) Uczen postuguje si¢ podstawowym zasobem $rodkow jezykowych w zakresie tematow:
napoje, przekaski, desery, zamawianie w kawiarni.

2) Uczen stosuje zwroty: Ich esse ..., Ich trinke ..., Ich habe Lust auf ... / Ich nehme ...

3) Uczen wyraza opini¢ na temat oferowanych potraw / napojow.

4) Uczen wspotpracuje w parze (kk spoteczna).

5) Uczen wyraza swoje upodobania (kk ekspresja kulturalna).

Material nauczania:

A. utrwalany: utrwalenie stownictwa w zakresie jedzenia i picia oraz zamawiania i
wyrazania opinii o jedzeniu i piciu. Automatyzacja zwrotdw: Ich esse ..., Ich trinke ..., Ich
habe Lust auf ... / Ich nehme ...

Pomoce dydaktyczne:
— plansza do gry : Wiirfle deine Bestellung
— kostka do gry

42



Formy socjalne:
praca w plenum, indywidualna, w parach

Przebieg zaje¢ (wedlug modelu E-E-A: Einstieg: pkt

Anwendung: pkt 8-10)

1-2, Erarbeitung: pkt 3-7,

L . C . Forma Uwagi
Czynnosci nauczyciela i uczniow .
socjalna metodyczne
1. | Nauczyciel wita ucznidw, sprawdza obecnos¢, podaje praca w
cel lekc;ji. plenum
2. | Burza mézgdw: uczniowie podaja wyrazy, ktore im si¢ | praca w
kojarza z pojeciami: Café. plenum
3. | Nauczyciel zapisuje wyrazy na tablicy, nastgpnie praca w
przypomina zwroty: plenum
Ich esse ...
Ich trinke ...
Ich habe Lust auf ... / Ich nehme ...
4. | Nauczyciel rozdaje uczniom kopie karty pracy: Wiirfle | praca karta
deine Bestellung. Uczniowie zgodnie z poleceniem indywidualna | pracy
formutujg swoje zamdwienie 1 zapisuja w zeszycie.
5. | Uczniowie podaja swoje zamowienia i wyrazaja o nich | praca w
opinie, wykorzystujac zwroty z karty pracy. plenum
6. | Uczniowie dobierajg si¢ w pary, uzupetniajg karte pracy | praca
0 ceny oferowanych napojow, potraw i deserow. w parach
7. | Uczniowie ¢wicza w parach wedtug schematu: praca
— Was kostet ...?7 w parach
— ... kostet ...
Nauczyciel prosi o pogrupowanie zwrotow praca
8. | charakterystycznych dla klienta lokalu i kelnera. w parach
9. | Uczniowie uktadajg krotki dialog pt. ,,Sktadam praca Dla uczniow
zamowienie w lokalu”. Wykorzystujg wybrane zwroty. | w parach stabszych
nauczyciel
moze
przygotowac
gotowy dialog
— rozsypanke.
10. | Uczniowie prezentujg na forum swoje dialogi. praca w
plenum
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Wiirfle deine Bestellung23

1 Wyobraz sobie, Ze to los decyduje o twoim zamo6wieniu. Rzué trzykrotnie kostka i
zaznacz wylosowana potrawe, napoj oraz deser. Sformuluj zamowienie. Wykorzystaj
podane stownictwo.

Ich esse ...
Ich trinke ...
Ich habe Lust auf ... / Ich nehme ...

Gerichte Getrinke ‘ Nachtisch

=]

2 Wyraz swoja opini¢ na temat wylosowanego zestawu. Wykorzystaj podane stownictwo.

Prima, ich esse / trinke gern ...

@ Ich bin zufrieden. Ich mag ...
Super. Ich habe Lust auf ...

28 Zob. PERFEKT 1. Ksiazka nauczyciela, Pearson Central Europe, Warszawa, 2019.
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Ich habe keinen Hunger mehr.

Ich esse / trinke nie ...

Ich bin unzufrieden. ... mag ich nicht.
Ich habe keine Lust auf ...

3 Do podanych zwrotéw dopisz, kto moze by¢ autorem danej kwestii: K — kelner czy G —

gos¢.

1. :Sie wiinschen?
2. :Ich mochte ...
3. :Was zahle ich?

4. :Die Rechnung, bitte.
5. :Sonst noch etwas?
6. :Ich hitte gern ...

7. Opis zakladanych osiagnie¢¢ ucznia

Realizacja celow programu zaklada osiggni¢cie poziomu A2 adekwatnie do realizowanej
wersji podstawy programowej — [11.BS1.2 Ponizej przedstawiono poziom kompetencji A2
wedlug ESOKJ w zakresie pieciu dziatan jezykowych. Zaktadane osiggnigcia sg tozsame

Z wymaganiami szczegdlowymi opisanymi w podstawie programowe;.

WIEDZA RECEPCJA PRODUKCJA | INTERAKCJA MEDIACJA
Uczen postuguje SLUCHANIE: MOWIENIE: REAGOWANIE PRZETWARZANIE:
si¢ zakresem Uczen rozumie Uczen postuguje USTNE: Uczen przetwarza
srodkow wyrazenia i stowa, | si¢ ciggiem Uczen bierze udziat | tekst ustnie lub
jezykowych zwigzane ze wyrazen i zdan, w zwyklej, typowej | pisemnie:

pozwalajacych mu
na realizacj¢
dziatan
jezykowych

w wybranych
aspektach
wszystkich blokow
tematycznych
wymienionych

w podstawie
programowej
111.BS1.2.

sprawami dla niego
waznymi (np.
podstawowe
informacje
dotyczace jego

i jego rodziny,
zakupow, miejsca
i regionu
zamieszkania,
zatrudnienia).
Rozumie gtéwny
sens zawarty w
krotkich, prostych
komunikatach i
ogloszeniach.

by w prosty sposob
opisac swoja
rodzing, innych
ludzi, warunki
zycia, swoje
wyksztatcenie.

rozmowie
wymagajacej
prostej

i bezposredniej
wymiany
informacji na znane
mu tematy. Radzi
sobie w bardzo
krétkich
rozmowach
towarzyskich,
nawet jesli

nie rozumie
wystarczajaco
duzo, by samemu
podtrzymac
roZmowe.

— przekazuje w jezyku
obcym informacje
zawarte w materiatach
wizualnych oraz
bardzo prostych
tekstach
obcojezycznych w
zakresie wskazanych
blokow tematycznych
(patrz: Wiedza);

— przekazuje w jezyku
polskim gléwne mysli
lub wybrane
informacje z tekstu w
jezyku obcym;

— przekazuje w jezyku
obcym informacje
sformutowane

w jezyku polskim.
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CZYTANIE:
Uczen czyta bardzo
krotkie, proste

PISANIE:
Uczen pisze krotkie
i proste notatki lub

REAGOWANIE
PISEMNENIE:
Uczen pisze

teksty; znajduje wiadomosci w odpowiedzi na
konkretne, wynikajace z czyja$ wiadomosé
przewidywalne doraznych potrzeb, | lub czyj$ list
informacje jak rowniez bardzo | krotkie i proste

w prostych prosty list wiadomosci
tekstach prywatny, np. wynikajace z
dotyczacych zycia | z podzigkowaniem | doraznych potrzeb,
codziennego, za cos. jak réwniez bardzo
takich jak prosty list
ogloszenia, prywatny.

reklamy, prospekty,
karty dan, rozktady
jazdy. Rozumie

krotkie, proste listy

prywatne.

Osoba postugujqca sig jezykiem na tym poziomie rozumie wypowiedzi i czesto uzywane wyrazenia zwigzane z
zyciem codziennym (m.in. podstawowe informacje dotyczgce osoby rozmowcy i jego rodziny, zakupow, otoczenia,
pracy). Porozumiewa si¢ w prostych, rutynowych sytuacjach komunikacyjnych, w ktérych dochodzi do prostej,
bezposredniej wymiany informacji na tematy znane i typowe. Opisuje swoje otoczenie i porusza sprawy zwiqzane
z glownymi potrzebami zZycia codzienneg024.

8. Propozycje kryteriow oceny i metod sprawdzania osiagnieé
ucznia

,Brak nalezytej informacji zwrotnej stanowi zaréwno dla pojedynczego nauczyciela, jak i
systemu o$wiatowego najpowazniejsze zagrozenie rozwoju”>. UNESCO dodaje: ,.[...] celem
oceny nie jest oszacowanie wynikow ksztalcenia, lecz uzyskanie nad nim wigkszej
kontroli"®. A zatem jesli chcemy w pelni ,,panowa¢” nad procesem ksztalcenia oraz mieé
wplyw na jego ksztalt i wyniki, powinniSmy przeprowadza¢ pomiar 0siagni¢¢ uczniow,
pamigtajac, by jego wynik wykorzystywa¢ do udzielenia uczniom informacji zwrotnej
pomagajacej im si¢ uczy¢ oraz w celu doskonalenia wlasnego warsztatu pracy.

W  prezentowanym programie zaklada si¢ podzial wymagan na podstawowe i
ponadpodstawowe. Pierwsze — podstawowe, czyli tatwe do opanowania, pewne naukowo,
praktyczne, niezbgdne do dalszego ksztalcenia 1 uzyteczne, za ktorych opanowanie uczen
moze otrzymac oceng dostateczng. Drugie — ponadpodstawowe — to te trudne do opanowania,
tworcze, teoretyczne, naukowe, za ktdrych opanowanie uczen moze otrzymac ocen¢ dobra

lub wyzsza.

Taki podzial wymagan na podstawowe (fundament obowiazujacy kazdego ucznia w grupie)
oraz ponadpodstawowe pozwala na stosowanie indywidualizacji i np. nauczania
dwustopniowego.

2 Opracowane na podstawie: http://europass.cedefop.europa.eu/pl/resources/european-language-levels-cefr
% prof. B. Niemierko.
% Cytat z materiatow szkoleniowych: J. Ochenduszko, WCDN, Wroctaw, 2007/2008.
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8.1. Podstawa oceniania

Ocenianie ucznia powinno przebiega¢ zgodnie z zapisami ujetymi w Statucie placowki

i regulujacymi kwestie oceniania wewnatrzszkolnego®’. W ramach oceniania przedmiotowego
nauczyciel odnosi si¢ do wymagan edukacyjnych, ktore podaje uczniom na poczatku kazdego
roku szkolnego, i rozpoznaje poziom i post¢py w opanowaniu przez ucznia wiadomosci

i umiejetnosci wynikajgcych z wariantu realizowanej podstawy programowej (111.BS1.2).

W tym celu na poczatku klasy pierwszej zaleca si¢ przeprowadzenie diagnozy wstepnej i
zbadanie poziomu umiej¢tnosci uczniow z drugiego etapu edukacyjnego. Diagnoza wstepna
bedzie punktem odniesienia dla diagnoz przeprowadzanych w trakcie cyklu. Ocenianiu
podlegaja osiagniecia edukacyjne ucznia, tj. stan wiedzy i umiejetnosci ucznidéw oraz postepy
czynione przez ucznia. Wymagania edukacyjne podawane na poczatku kazdej klasy powinny
by¢ dostosowane do indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci
psychofizycznych ucznia (m.in. na podstawie orzeczen i opinii poradni psychologiczno-
pedagogicznej).

Zgodnie z rozporzadzeniem Ministerstwa Edukacji Narodowej w kwestii oceniania

1 promowania uczniéw, niezaleznie od przyjetych w szkole zasad i skali oceniania (np.
punktowa, ocena opisowa, Srednia wazona), oceng roczng nalezy wyrazié¢

w sze$ciostopniowej skali od 1 do 6.

W wyniku oceniania ma miejsce m.in.:

a) informowanie ucznia, rodzica lub prawnego opiekuna i nauczyciela o poziomie osiggni¢é
edukacyjnych oraz postgpach ucznia;

b) udzielanie uczniowi pomocy w samodzielnym planowaniu rozwoju, rozwijaniu uzdolnien,
pokonywaniu trudnosci;

¢) motywowanie ucznia do dalszych postepéw w nauce i zachowaniu.

8.2. Sposoby sprawdzania osiggnie¢ edukacyjnych

Do sprawdzania wiedzy, umiejetnosci 1 postepoéw edukacyjnych ucznia nalezy stosowac
réznorodne narzedzia pomiaru, takie jak: obserwacja ucznia w trakcie zajeé edukacyjnych,
udzial w ¢wiczeniach, testy, sprawdziany, prace pisemne, kartkowki, wypowiedzi ustne,
prace domowe, wudzial w pracach projektowych oraz inne przewidziane w
wewnatrzszkolnych zasadach oceniania. Oceny ucznia sa jawne: na prosbg¢ ucznia, jego
rodzica lub prawnego opiekuna podlegaja uzasadnieniu, a ocenione prace pisemne —
wgladowi (na zasadach okreslonych w Statucie). Kazda ocen¢ mozna poprawi¢ w trybie
okreslonym w wewnatrzszkolnych zasadach oceniania. Sprawdziany i ich zakres s3
zapowiadane z co najmniej dwutygodniowym wyprzedzeniem, kartkéwki z biezacego
materiatu nie podlegaja tej zasadzie. Sprawdziany, kartkowki Iub prace pisemne zapowiadane
przez nauczyciela sa obowigzkowe. O terminach i zakresie prac domowych nauczyciel
informuje na biezaco. Ocena roczna zostaje ustalona zgodnie z zasadami wewnatrzszkolnego
ocenlania.

2T Ustawa o systemie o§wiaty, art. 44b.
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8.3. Wymagania niezbedne do uzyskania poszczegdlnych ocen

Ogolne kryteria oceniania nalezy odnie$¢ do wymagan edukacyjnych sformutowanych dla
uczniow W odniesieniu po podstawy programowej 111.BS1.2.

POZIOM PODSTAWOWY

POZIOM PONADPODSTAWOWY

Umiejetnosci

* rozumie og6lny
Sens

OCENA OCENA OCENA OCENA OCENA OCENA
NIEDOSTATE- | DOPUSZCZAJ | DOSTATECZN DOBRA BARDZO CELUJACA
CZNA ACA A DOBRA
NISKI STOPIEN | PODSTAWOWY SREDNI WYSOKI BARDZO
SPELNIENIA STOPIEN STOPIEN STOPIEN WYSOKI
WYMAGAN SPELNIENIA SPELNIENIA SPELNTANIA STOPIEN
EDUKACYJINYCH WYMAGAN WYMAGAN WYMAGAN SPEENIANIA
EDUKACYJINYCH | EDUKACYJINYCH | EDUKACYJINYCH WYMAGAN
EDUKACYJINYCH
Uczen nie Uczen: Uczen: Uczen: Uczen: Uczen
spetnia * zna * zna cz¢$¢ * zna wigkszo$¢ * zna niemalze w wysokim
wigkszosci ograniczong wprowadzonych | wprowadzonych | wszystkie stopniu (95%)
kryteriow, by liczbe stow i wyrazen; stow wprowadzone spetnia kryteria
= otrzymac¢ oceng podstawowych * popelnia sporo | 1 wyrazen; stowa na oceng bardzo
!‘é dopuszczajaca, stow 1 wyrazen; btedow w ich * zwykle i wyrazenia; dobra.
&0 tj. nie opanowatl | ¢ popelnia liczne | zapisie poprawnie je * poprawnie je
E podstawowej btedy w ich i wymowie; zapisuje zapisuje
'S wiedzy i nie zapisie * zna wigkszo$¢ i wymawia; i wymawia;
g potrafi wykona¢ | i wymowie; wprowadzonych | « zna wszystkie * zna i stosuje
H zadan o * Zna proste, struktur wprowadzone niemalze
:l elementarnym elementarne gramatycznych; | struktury wszystkie
E stopniu trudnosci | struktury . poprelnla Sporo gramaty(?zne; wprowadzone
z nawet z pomoca | gramatyczne btedow * popehia struktury
:‘5 nauczyciela. wprowadzone leksykalno- nieliczne btedy gramatyczne;
.—,: Bralgi w . przez _ -gramat_yc_znych leksykalno- * popetnia
L wiadomosciach i | nauczyciela; w trudniejszych -gramatyczne. sporadyczne
5 umiejetnosciach | « popelnia liczne | zadaniach. btedy
K sq na tyle bledy leksykalno-
_g rozlegle, ze leksykalno- -gramatyczne,
= uniemozliwiajg -gramatyczne ktore zwykle
2 mu nauke na we wszystkich potrafi
kolejnych typach zadan, samodzielnie
etapach. ktore wykonuje poprawic.
Z pomocg
nauczyciela.
Recepcja Recepcja Recepcja Recepcja
Uczen: Uczen: Uczen: Uczen:
* rozumie * rozumie * rozumie * rozumie
polecenia polecenia polecenia polecenia
nauczyciela, nauczyciela; nauczycielg; nauczyciela;
w bardzo * czesciowo * poprawnie * poprawnie
ograniczonym poprawnie rozwigzuje rozwigzuje
stopniu rozwigzuje zadania zadania
rozwigzuje zadania na czytanie na czytanie
zadania na czytanie i stuchanie. i stuchanie;
na shuchanie — i stuchanie. » zwykle potrafi
rozumie uzasadni¢ swoje
pojedyncze odpowiedzi.
stowa;
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przeczytanych

tekstow, w

ograniczonym

stopniu

rozwigzuje

zadania na

czytanie.

Produkcja Produkcja Produkcja Produkcja

* Wypowiedzi * wypowiedzi * wypowiedzi / * wypowiedzi /
ucznia nie sg ucznia nie sg prace pisemne prace pisemne
plynne i sa zbyt ptynne, ale ucznia sg dos¢ ucznia sg ptynne
bardzo krotkie: maja dostateczna | plynne i maja i maja

wyrazy, zdania dhugosé; odpowiednia odpowiednia
pojedyncze, w * uczen dhugos¢; diugosé;
formie pisemnej | przekazuje * uczen * uczen

dwa, trzy zdania; | iuzyskuje przekazuje przekazuje

* uczen wiekszo$¢ i uzyskuje i uzyskuje
przekazuje istotnych wszystkie istotne | wszystkie

i uzyskuje informacji; informacje; wymagane
niewielkg czes$é * wypowiedzi * wypowiedzi informacje;
istotnych ucznia ucznia * wypowiedzi
informacji; s3 czeSciowo sa logiczne ucznia

* wypowiedzi nielogiczne i w miar¢ spojne; | sa logiczne
ucznia sg i niespojne; * uczen stosuje i spojne;

w duzym stopniu | *uczen stosuje adekwatne * uczen stosuje
nielogiczne stownictwo do tematu bogate

i niespojne; i struktury stownictwo stownictwo

* uczen stosuje odpowiednie i struktury; i struktury;
niewielki zakres | do formy *uczen popelnia | *uczen popetnia
stownictwa wypowiedzi; nieliczne btedy sporadyczne

i struktur; * uczen popetnia | leksykalno- btedy

* uczen popetnia | sporo btgdow -gramatyczne leksykalno-
liczne btedy leksykalno- niezaklocajace -gramatyczne;
leksykalno- -gramatycznych, | komunikacji; * uczen stosuje
-gramatyczne, ktore nie * piszac, uczen odpowiednig
ktore moga zaklocajg jednak | stosuje formg i styl.
zaklocaé komunikacji. odpowiednia

komunikacje. forme i styl.

9. Ewaluacja programu

W celu oceny skutecznosci programu zaleca si¢ podejmowanie — przez nauczyciela
realizujgcego program — dziatan ewaluacyjnych, ktore pozwolg na oceng realizacji zapisow w
podstawie programowej, w tym skuteczno$ci stosowanych metod, na ocen¢ przydatnosci
tresci ksztatcenia oraz na oceng atrakcyjnosci zaje¢ dla uczniow.

Przedmiotem ewaluacji powinny by¢:

1) stopnien realizacji podstawy programowe;j;

2) skuteczno$¢ zastosowanych metod i technik pracy,
3) atrakcyjnos¢ programu dla uczniow.
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Pytania kluczowe ewaluacji to:

1) Czy zostata zrealizowana podstawa programowa i w jakim stopniu? (ocena jakosciowa
stopnia realizacji celow i tresci z podstawy programowe;j)

2) Czy zastosowane metody i techniki pracy stuzg osigganiu zaktadanych celow?

3) Czy zajecia prowadzone metodami wskazanymi w programie byty dla uczniéw atrakcyjne?

W celu zbadania stopnia realizacji podstawy programowej zaleca si¢ przyjecie nastepujacych
narzedzi ewaluacyjnych: kartkowki, testy, diagnozy, analiza dokumentacji szkolnej,
obserwacja uczniow.

Uczniowie powinni przeprowadza¢ réwniez samoocene. Mozna wykorzysta¢ do tego celu
przygotowane arkusze ewaluacyjne, np. z serii PERFEKT, Infos aktuell oraz Infos zum Beruf

— profil budowlany.

PERFEKT

Ieh kann schon ... (Potraflg...)

1 Frogen bearbworten [od powledeked na pytanid) A mich sebst besc hrelben [opisad skebiks)

1 Wia geht & dir? Jat ol rin ks b enyiowy i Barinia. P o osiow 5ig
WU OO0y T, Wi | TS Ce T OmE Tearka
Welpmia tak Swojie DOl Mmianesoworic

2 ‘Wi itdsing Teleforrummeart

3 Mapet du Raben?

4 'Was mochst du im Imsrnat?

5 ein Formular ausiOlen (wypsinit formulaz)
2 ouf Deuksch reaglren fransagownt po nemiscku] Weppain| ALK TACET Gniowy i ks jgoyiowy
1 Poprod ra kursle oplekuna gropy
0 prralterowania nazwska.

Sprachschule Lingua PLUS
2 Fopyin| keletanksg, czy bl ksigkl Formular
Hare
W e
3 Dowlads sky 0 misjsce zomkszhanio kakagl Alter
Huobbyz
4 Pategna) sy T proyjocdhmi. E- Mtk drese

3 8.9 Texte verstahan frozumiet teksty)
Proacr yin) heist | proakooii niowlobows wyrozy. Nostgpnia poskecha) nogroniod sprowd soowige onia.

Mo "Vernams f Nachnams st Voronio

Ich "habes / Bin 15 Jahre alt Ieh komme *in . sos
Doutschiand und wohng in Berlin. Ich lermns ¢ cha i
Poirisch und Englisch. Teh misg Fotografiaren.
Maims: Froundin findet me'm Bobly "so lals 5
fraundileh. Ich kann aber den ganzen Nachmit ug
. *Link FMetz seln und nber essante Fobos
‘hochladen. Intemetsurfer sehrelban Kormmentara
und wr Tehatten / verstehon dann. Die HKommeniara
*habam / sind posity und sehr froundbich, I
Ich finda das soal.

il ah=*
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Infos aktuell

Przygotowul)ac sle do sprawdzlanu, sprawdZ, czy potrafisz...

W witac sie i Zegnac z innymi

H przedstawiac siebie i innych

H pytac o wiek i podawaé swoj wiek

m zasiegac informacji na temat innych oséb
m wyrazac opinie na temat przedmiotéw szkolnych
m opisywac przebieg lekgji
mrozmawiac o planie lekcji
¢ o wyposazeniu sali lekcyjnej
m rozmawiac ze sprzedawca w sklepiku szkolnym
oraz
m odmieniaé czasownik sein
m odmieniaé czasowniki w czasie terazniejszym
B zadawac pytania szczegolowe i pytania o rozstrzygniecie
m odmieniac czasownik haben
m uzywac rzeczownikéw w mianowniku (Nominativ) i bierniku (Akkusativ)

B uzywac rzeczownikow z rodzajnikiem okreslonym i nieokreslonym

Infos zum Beruf — profil budowlany

Po zakonczeniu tego rozdziatu potrafie...

m rozmawiac o formach oraz warunkach zatrudniania i wynagradzania
pracownikéw branzowych.

M rozmawiac o swoim zyciu zawodowym.

m uzyskiwa¢ informacje dotyczace zycia zawodowego innych osob.
m udziela¢ odpowiedzi na pytania w czasie rozmowy kwalifikacyjnej.

m udzielac wskazowek 1 porad zwigzanych z podpisaniem umowy
o zatrudnieniu.

Atrakcyjno$¢ stosowanych metod nauczania mozna zbadac, stosujgc ankiety ewaluacyjne

w trakcie 1 na zakonczenie cyklu ksztatcenia, analizujac dokumentacje szkolna (oceny

i frekwencj¢) oraz obserwujac na biezaco uczniow. Na podstawie uzyskanych danych nalezy
wyciggna¢ wnioski i wprowadzi¢ stosowne modyfikacje w programie w celu podniesienia
jakos$ci pracy wlasnej i podniesienia wynikow ksztalcenia.

Powodzenia w realizacji celow!
Anna Abramczyk
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